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CARO (A) PROFESSOR (A),

Este cadernode Orientag¢des Didaticas tem como objetivo potencializar
as praticas pedagdgicas desenvolvidas por todas e todos professoras e
professores alfabetizadores, pois acreditamos no trabalho, na determina-
¢ao e no desejo de cada docente de que o processo de alfabetizacao de
cada crianca maranhense aconteca de forma significativa, contextualiza-
da e que possibilite o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.
Estamos ciente da importancia e de que o sucesso de tao relevante tarefa
somente se consolidara,de forma exitosa, com o compromisso politico e
ético dos gestores publicos e de cada profissional das instituicdes escola-
res, destacando-se, de forma muito especial, as professoras e os professo-
res.

Neste sentido, o Governo do Maranhao, por meio da Politica Escola
Dignha e do regime de colaboragao com os municipios, desenvolve o Pacto
pelo Fortalecimento da Aprendizagem. Este Pacto esta configurado pela
constituicao de uma agenda de compromissos, com foco na alfabetizacao
dascriancasdo nosso Estado.

Ao disponibilizarmos este Guia Metodoldgico estamos honrando este
compromisso, pois todos os professores e as professoras que atuam na
Educacao Infantil em nosso Estado poderao consulta-lo para ampliar e
potencializar suas praticas pedagodgicas, assim como a organizacao do
seu planejamento, alargando caminhos para uma trajetéria escolar exito-
sa das criancas maranhenses. Com essa iniciativa estamos, também,
ratificando nosso firme propodsito com a educacao de todos (as) os (as)
mMaranhenses.

o]

Carlos Orleans Brandao Junior Felipe Costa Camardo
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INTRODUGAO

Embora saibamos daimportancia da Educacao Infantil para o desenvolvi-
mento integral das pessoas, a Historia desvela ser essa uma das etapas com
menor investimento na educacao brasileira. Essa realidade tem sido foco de
férteis debates, ao longo das ultimas décadas, que fomentam a visao mais
comprometida com a educacao de criangas de zero a cinco anos de idades,
gue estao nasCrechese nas Pré-Escolas (ARELARO: 2005).

Esses debates tém construido um rico acervo cientifico, que respalda os
novos programas e politicas voltados para a Educacao Infantil. Apesar de
ainda existirem algumas discordancias, sobretudo na diferenciacao da
Educacao Infantil de uma educag¢ao mais escolarizada que inicia com o
Ensino Fundamental, ou sobre o fetichismo da infancia, a visao da maioria
se aproxima de consensos, tais como: essa € uma educagao estruturante,
deve ser garantida a todas as criangas, com profissionais cada vez mais
qualificados e equipesinterdisciplinares. (ARCE: 2004)

Esse acervo de producao cientifica e pedagdgica sobre a Educacao
Infantil tem respaldado documentos diversos como a atual Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Sabe-se que a BNCC foi organizada, a partir de
uma determinada perspectiva, de modo a garantir que as instituicdes de
Educacao Basica do paistenham uma referéncia comum para a construcao
de projetos pedagogicos, que possibilitem um alinhamento nos conteudos
ofertados para as criangas, adolescentes e jovens brasileiros, incluindo con-
teudos preparatdrios para etapas seguintes, ou seja, para a continuidade
dos estudos. Isso ocorre também com a Educacao Infantil.

Alids, a Educacao Infantil € a Base mais estruturante de todas as etapasda
Educacao Basica. Quanto mais a crianca tem uma boa Educacao Infantil,
mais ela ampliara seus conhecimentos ao longo da vida. Como veremos
neste Caderno, Educacao Infantil implica cuidar, cuidar e cuidar de criancas.
E esse cuidado implica multiplas dimensodes: |udicas, cognitivas, afetivas,
nutritivas, motoras e respeito ao pleno desenvolvimento dos sujeitos de
direitoda primeirainfancia.

Pesquisadores de diversas universidades investigam a potencialidade
das criancgas, desde os bebés, quando estao potencialmente construindo
basesestruturantes paratudo que poderaoviraserquando adultas (Univer-
sidade de Yale (EUA), Unifesp, Universidade Brown (EUA), USP, Universidade
de Washington (EUA), Universidade de Chicago (USA), Universidade de Oslo
(Noruega), Oxford). Estao moldando nessa idade o seu cérebro, érgao de
adaptacao do ser vivo ao seu ecossistema e ao seu momento historico, que
se molda pela experiéncia vivida a cada instante, desde o ventre da mae, até
guando nasce e vai crescendo. Dessa forma, praticas saudaveis de didlogos



afetivos, introducao a realidade pelo universo ludico dos contos de fada,
entre outrassaoimportantescomo formasde ligare conectaracriancacom
oseu mundoreal circundante.

Também € nesse periodo da vida, do nascimento até os seis anos de ida-
de, que o cérebro alcanca grande parte de seu crescimento, desenvolvendo
muitas potencialidades. Até essa idade, a crianca aprende significativamen-
te sobre o que, em sua zona de desenvolvimento proximal, acessa de conhe-
cimento positivo ou negativo.

Este € um Caderno com textos que estimulam essas e outras reflexdes.
Nele, vocé tera oportunidade de refletir, admirar sua pratica, autoavaliar-se,
fazer checklist, ampliar saberes, dialogar com colegas intra e interinstitui-
¢ao, planejar, replanejar e seguirem frente. Vocé podera realizar avaliagcées e
planejamento de boas situacdes de aprendizagens, a partir do rico conheci-
mento que acumulou ao longo de sua vida e ampliou nos novos estudos e
reflexdes.

E um Caderno que faz parte da Colecdo Maralfa, lancada em 2022 pelo
Governo do Estado do Maranhao, para incentivar e apoiar professores que
guerem enriquecer e fortalecer seus conhecimentos e autonomia intelec-
tual. E um material para guem deseja pensar e ndo apenas seguir as regras e
mManuais pré-estabelecidos, porque acredita-se na autonomia emancipa-
dorade quem trabalhacoma Educacao Infantil do Estado do Maranhao.

O conteudo esta organizado em sessoes voltadas para a autorreflexao. Por
exemplo: Problematizando, Ampliando Saberes, Checklist, Autoavaliacao,
Observacodes, Desafio e Circulo de Aprendizagem.

E pressuposto que muitos outros materiais principais e complementares
existam sob a gestao do (da) professor (a) na sala de referéncia, nos canti-
Nnhos, ateliés e outros formatos de organizacao da instituicao de Educacgao
Infantil (literarios, revistas, jornais, brinquedos, jogos, computadores, tecno-
logias e variados textos), além de tudo que existe em nosso entorno e que
pode ser transformado em objeto de aprendizagem, desde o que esta den-
tro da casa, no quintal, na rua, no comércio, e em todo o cenario das escolas.
E importante que o seu planejamento contemple todas essas ricas possibili-
dades. Aproveite todas elas. Use suas capacidades e, de maos dadas com as
criancgas, viaje paraoutros lugares diferentes. Sem medo! Com sonhos.

Formacdao — Centro de Apoio a Educacdo Bdsica
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1.1. DO DIREITO A PROTECAO

== 1.1.1. DECLARAGCAO UNIVERSAL DOS DIREITOS DA CRIANCA

PROBLEMATIZANDO

AMPLIANDO SABERES

A Declaracao Universal dos Direitos da
Crianca foi adotada pela Assembleia das
Nacdes Unidas de 20 de novembro de
1959 e ratificada pelo Brasil.

Em documentos anteriores a essa
Declaragao, os povos das Nagdes Unidas:

- reafirmaram sua fé nos direitos
humanos fundamentais, na dignidade e
no valor do ser humano e decidiram
promover o progresso social e melhores
condi¢cdes devida,comampla liberdade;

- proclamaram que todo homem tem
capacidade para gozar os direitos e as
liberdades nela estabelecidos, sem
distingdo de qualquer espécie, seja de
raca, cor, sexo, lingua, religiao, opinidao
politica ou de outra natureza, origem
nacional ou social, rigueza, nascimento
ou qualquer outra condigao;

- estabeleceram que a crianga, em
decorréncia de sua imaturidade fisica e
mental, precisa de protecao e cuidados
especiais, inclusive protecao legal apro-
priada, antes e depois do nascimento;

- acordaram que a necessidade de tal
protecao foi enunciada na Declaracao
dos Direitos da Crianca em Genebra, de
1924, e reconhecida na Declaragao

n

Universal dos Direitos Humanos e nos
estatutos das agéncias especializadas e
organizagdes internacionais interessa-
dasnobem-estardacrianga;

- concordaram que a humanidade
deve acrianga o melhor de seus esforcos.

E é nesse escopo de deliberagdes que,
em 1959, A ASSEMBLEIA GERAL DA
NACOES UNIDAS proclamou a
Declaragcaodos Direitosda Crianca.

OBJETIVO:

Garantir que a crian¢a tenha uma
infancia feliz e possa gozar, em seu
préprio beneficio e no da sociedade, os
direitos e as liberdades enunciados na
DECLARACAO.

QUEM DEVE GARANTIR?

Os pais, os homens e as mulheres em
sua qualidade de individuos, e as organi-
zagoes voluntarias, as autoridades locais
e 0s governos nacionais que DEVEM
RECONHECER estes direitos e se
EMPENHAREM pela sua observancia,
mediante medidas legislativas e de outra
natureza, progressivamente instituidas,
de conformidade com os principios
deliberados.



OS DEZ PRINCiIPIOS DA DECLARAGAO

Principio1°

A crianga gozara todos os direitos enunciados na Declaragao. Todas as criangas, absolu-
tamente sem qualquer excegao, serao credoras destes direitos, sem distingao ou discrimi-
nacao por motivo de raca, cor, sexo, lingua, religido, opinidao politica ou de outra natureza,
origem nacional ou social, riqueza, nascimento ou qualquer outra condi¢cao, quer sua ou
de suafamilia.

Principio 2°

A crianca gozara protecao social e ser-lhe-do proporcionadas oportunidade e facilida-
des, por lei e por outros meios, a fim de Ihe facultar o desenvolvimento fisico, mental,
moral, espiritual e social, de forma sadia e normal e em condi¢des de liberdade e dignida-
de. Na instituicao das leis visando este objetivo levar-se-ao em conta, sobretudo, os
melhoresinteressesda crianca.

Principio 3°
Desde o nascimento, toda crianca tera direitoa um nome e a uma nacionalidade.

Principio 4°

Acrianca gozara os beneficios da previdéncia social. Tera direito a crescer e criar-se com
saude; para isto, tanto a criangca como a mae, serao proporcionados cuidados e protecao
especiais, inclusive adequados cuidados pré e pods-natais. A crianca tera direito a alimen-
tacao, recreacao e assisténcia médica adequadas.

Principio 5°
A crianca incapacitada fisica, mental ou socialmente serao proporcionados o trata-
mento, a educagao e os cuidados especiais exigidos pela sua condicao peculiar.

Principio 6°

Para o desenvolvimento completo e harmonioso de sua personalidade, a crianca
precisa de amor e compreensao. Criar-se-a, sempre que possivel, aos cuidados e sob a
responsabilidade dos pais e,em qualquer hipétese, num ambiente de afeto e de seguran-
¢a moral e material, salvo circunstancias excepcionais, a crianca da tenra idade nao sera
apartada da mae. A sociedade e as autoridades publicas cabera a obrigacio de propiciar
cuidados especiais as criancas sem familia e aquelas que carecem de meios adequados
de subsisténcia. E desejavel a prestacdo de ajuda oficial e de outra natureza em prol da
manutencao dosfilhos de familias numerosas.

Principio 7°

A crianca tera direito a receber educacao, que sera gratuita e compulsoria pelo menos
no grau primario.

Ser-lhe-a propiciada uma educacao capaz de promover a sua cultura geral e capacita-
la a,em condi¢cdes de iguais oportunidades, desenvolver as suas aptiddes, sua capacidade
de emitir juizo e seu senso de responsabilidade moral e social, e a tornar-se um memlbro
util da sociedade.

Os melhores interesses da crianga serao a diretriz a nortear os responsaveis pela sua
educacao e orientacao; esta responsabilidade cabe,em primeirolugar, aos pais.

A crianca tera ampla oportunidade para brincar e divertir-se, visando os propodsitos
mesmos da sua educacao; a sociedade e as autoridades publicas empenhar-se-ao em
promover o gozo deste direito.
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Principio 8°
A crianca figurara, em quaisquer circunstancias, entre os primeiros a receber protecao
€S0COfro.

Principio 9°

A crianca gozara protecao contra quaisquer formas de negligéncia, crueldade e explo-
racao. Nao serajamaisobjetode trafico, sob qualquer forma.

Nao sera permitido a criangca empregar-se antes da idade minima conveniente; de
nenhuma forma sera levada a ou ser-lhe-a permitido empenhar-se em qualquer ocupa-
¢ao ou emprego que |lhe prejudique a saude ou a educagao ou que interfira em seu
desenvolvimento fisico,mental ou moral.

Principio10°

Acrianca gozara protegcao contra atos que possam suscitar discriminacao racial, religio-
sa ou de qualquer outra natureza. Criar-se-a num ambiente de compreensao, de toleran-
cia, de amizade entre os povos, de paz e de fraternidade universal e em plena consciéncia
que seu esforco e aptidao devem ser postos a servico de seus semelhantes.

13



Preencha o quadro abaixo descrevendo o que esta sendo garantido em sua escola.

Autoavalie-se dizendo como a sua pratica tem contribuido para essa garantia.




Consulta no link: https://crianca.mppr.mp.br/pagina-1069.html
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== 1.1.2. ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE

PROBLEMATIZANDO

@D AMPLIANDO SABERES

Esta dito na Constituicao Federal e no
Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) que as criancas e os adolescentes
sao “pessoas em condi¢cao peculiar de
desenvolvimento” e devem ter prioridade
absolutaem qualquersituacao.

Para essa garantia, foi criado o Sistema
de Garantia de Direitos (SGD), que tem
trés eixos: PROMOCAO - DEFESA -
CONTROLE.

PROMOCAO

Sao os servicos e programas publicos
governamentais e nao governamentais
gue fazem com que os direitos previstos
em leisetornemrealidade.

CIRCULO DE APRENDIZAGEM

- Quer saber mais?
- O que mais vocé gostaria de saber?

DEFESA

Responsavel pela defesa legal dos
direitos das criangas e dos adolescentes e
pela responsabilizacdao daqueles que nao
oscumprem.

CONTROLE

O eixo gue visa ao cumprimento do
Estatuto da Crianca e do Adolescente. Se
a lei ndo é cumprida, pode-se denunciar
para punirguemnaoacumpriu.

Conhecga mais sobre o
ECA acessando ao link,
pelo QR code.

- Pesquise sobre suas indagacdes e dialogue com os (as) colegas no circulo.

“Um levantamento do Programa de Atenc¢ao a Crianga e ao Adolescente Vitimas de
Violéncia (FIA/RJ) tracou o perfil das criancas que sofrem com agressdes e abusos. No
estudo, foi possivel identificar que 58% dos casos sao de criangas na faixa etariade Oa 6

anos.

O principal tipo de violéncia notificada foi o abuso sexual, com 49,3%, seguido pela
violéncia psicolégica (24,4%), a violéncia fisica (15,6%) e a negligéncia (10,7%)."
(https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/criancas-de-ate-seis-anos-sao-maioria-entre-as-

vitimas-de-violencia-infantil/ )
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PROBLEMATIZANDO

Nos circulos de aprendizagens sobre os
conteudos dos videos, escolha um video
por circulo.

Assista ao video duas vezes. Da primeira
vez,anote perguntas sobre o conteudo.
Apds o encerramento do video, no
primeiro momento, converse sobre o
conteudo e sobre as perguntas que fez.
Volte aovideo e faca uma parada, sempre

gue quiser aprofundar um dos aspectos,
presentes nodialogoanterior.

Com essa pratica, vocé aprende a
planejar o trabalho com videos e
aprofunda o conteddo dosvideos.

No final do video, organize com as / os
colegas da Instituicao de Educacao
Infantil um protocolo de atuacao sobre a
tematica. Converse (vocé e seus colegas)
com a direcao da Instituicao de
Educacao Infantil sobre esse protocolo.




== 1.1.3. MARCO LEGAL DA PRIMEIRA INFANCIA

PROBLEMATIZANDO

AMPLIANDO SABERES

20 milh&es de criancas, ou seja, 20
por cento de populacao brasileira
esta na faixa etaria de zero a seis anos
deidade.

Essa é a fase davida em que consti-
tuimos nossa base emocional e de
preparacao para o desenvolvimento
cognitivo, social e cultural.

Porisso é tao importante a qualida-
de do cuidado e dos conteudos que a
crianga vivencia em sua Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZPM)
(VIGOTSKY, 2009).

Existe uma lei que estabelece
diretrizes para politicas publicas e
garantias especificas voltadas para as
criancas de zero a seis anos de idade.
E essa a lei,de 8de marcode 2016, que
define o Marco Legal da Primeira

Infancia.

Segundo esse Marco Legal, é
importante:

- Ampliar a licenca-paternidade
para 20 dias nas empresas que aderi-

18

rem ao programa Empresa Cidada.

- Envolver as criancas de até seis
anos na formatacao de politicas
publicas.

- Garantir as criancas o direito de
brincar.

- Instituir direitos e responsabilida-
des iguais entre maes, pais e respon-
saveis.

- Prever atencao especial e prote-
¢ao a maes que optam por entregar
seus filhos a adocao e gestantes em
privacao de liberdade.

- Priorizar a qualificacao dos
profissionais sobre as especificidades
da primeirainfancia.

- Reforcar a importancia do cuida-
do com a familia, especialmente em
condicdesdevulnerabilidade.

Conheca mais sobre esse Marco
Legal,acessandoaoseguintelink:

https://www?2.camara.leg.br/a-
camara/estruturaadm/altosestudos/

pdf/obra-avancos-do-marco-legal-

da-primeira-infancia




Anote no quadro o que esta sendo garantido em sua escola.

Registre como a sua pratica tem contribuido para essa garantia.




-

Planeje o que vocé pode fazer.




DO DIREITO A
odimo EDUCACAD




== 1.2.1 LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL (LDB)

PROBLEMATIZANDO

ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DA EDUCAGAO NO BRASIL

EDUCAGAO BASICA EDUCACAO
SUPERIOR

i Educacao
2slhe Ensino Médio ¢

Educacao Infantil .
Q Fundamental Superior

Obrigatoria Nao
9 obrigatoria

Obrigatoria NG Obrigatoria Nao Obrigatodria Nao
9 obrigatoria 9 obrigatoria 9 obrigatoria

@D AMPLIANDO SABERES

Segundo a LDB, a Educacao Infantil, (Lein°9.394de20de1996).
primeira etapa da Educacao Basica, tem Pré-escolas, para as criancas de 4
como finalidade o desenvolvimento (quatro) a 5 (cinco) anos de idade. (Lei n°
integral da crianca de até 5 (cinco) anos, 12.796, de 2013).

em seus aspectos fisico, psicolégico,
intelectual e social, complementando a

acaodafamiliaedacomunidade. Conheca o texto completo da LDB,
acessandoaoseguintelink:
Art. 30. A educacéo infantil sera ofere- https://www?2.senado.leg.br/bdsf/bitst
cidaem: ream/handle/id/529732/lei_de_diretrizes
Creches, ou entidades equivalentes, _e_bases_led.pdf

para criancas de até trés anos de idade
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EDUCACAO INFANTIL

PROBLEMATIZANDO

== 1.2.2. DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A

AMPLIANDO SABERES

A Resolucao n° 5, de 17 de dezembro
de 2009, fixou as Diretrizes Curriculares
Nacionais paraa Educacao Infantil.

Abaixo seguem defini¢cées e concei-
tos presentes no texto da DCNEIL. Leia,
reflita e escreva sua compreensao.

Sobre a Educacgao Infantil:

Primeira etapa da educacao basica,
oferecida em creches e pré-escolas, as
quais se caracterizam como espacos
institucionais nao domeésticos que
constituem estabelecimentos educacio-
nais publicos ou privados que educam e
cuidam de criancas de 0 a 5 anos de
idade no periodo diurno, em jornada
integral ou parcial, regulados e supervisi-
onados por érgao competente do siste-
ma de ensino e submetidos a controle
social.

E dever do Estado garantir a oferta de
Educacao Infantil publica, gratuita e de
qualidade,semrequisito de selecao.

Sobre Crianca:

Sujeito histdrico e de direitos que, nas
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interacoes, relacdes e praticas cotidianas
gue vivencia, constréi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, expe-
rimenta, narra, questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura.

Sobre Curriculo:

Conjunto de praticas que buscam
articular as experiéncias e os saberes das
Ccriangcas com os conhecimentos que
fazem parte do patrimoénio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnolo-
gico, de modo a promover o desenvolvi-
mento integral de criangas de O a 5 anos
deidade.

Sobre Proposta Pedagoégica:

Proposta pedagdgica ou projeto
politico pedagdgico € o plano orientador
das acdes da instituicao e define as
metas que se pretende para a aprendiza-
gem e o desenvolvimento das criancas
que nela sdo educados e cuidados. E
elaborado num processo coletivo, com a
participacao da direcao, dos professores
edacomunidade escolar.



As propostas pedagdgicas de
Educacao Infantil devem respeitar aos
seguintes principios:

Eticos:

Da autonomia, da responsabilidade,
da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferen-
tes culturas, identidades e singularida-
des.

Politicos:

Dos direitos de cidadania, do exercicio
da criticidade e do respeito a ordem
democréatica.

Estéticos:

Da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da liberdade de expressao
nas diferentes manifestacdes artisticas e
culturais.

Proposta Pedagégica e Diversidade

As propostas pedagodgicas das institui-
¢des de Educacao Infantil deverao prever
condicdes para o trabalho coletivo e para
a organizacao de materiais, espagos e
tempos que assegurem:

a. reconhecimento, a valorizagao, o
respeito e a interacao das criancas com
as historias e as culturas africanas, afro-
brasileiras, bem como o combate ao
racismo e adiscriminacao;

b. a dignidade da criangca como
pessoa humana e a prote¢cao contra
qgualguer forma de violéncia — fisica ou
simbdlica — e negligéncia no interior da
instituicao ou praticadas pela familia,
prevendo os encaminhamentos de
violagcdes para instancias competentes.

Eixos do curriculo:

As praticas pedagdgicas que com-
pdem a proposta curricular da Educacgao
Infantil devem ter como eixos norteado-
res as interacdes e a brincadeira e garan-
tirexperiéncias que:
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a. promovam o conhecimento de si
e do mundo por meio da ampliacao de
experiéncias sensoriais, expressivas,
corporais que possibilitem movimenta-
¢cao ampla, expressao da individualidade
e respeito pelos ritmos e desejos da
crianga;

b. favorecam a imersao das criangas
nas diferentes linguagens e o progressi-
vo dominio por elas de varios géneros e
formas de expressao: gestual, verbal,
plastica,dramatica e musical;

c. possibilitem as criancas experién-
cias de narrativas, de apreciagao e intera-
¢cao com a linguagem oral e escrita, e
convivio com diferentes suportes e
génerostextuaisorais e escritos;

d. recriem, em contextos significati-
VOS para as criancgas, relagcdes quantitati-
vas, medidas, formas e orientacdes
espacotemporais;

e. ampliem a confianca e a partici-
pacao das criancas nas atividades indivi-
duaise coletivas;

f. possibilitem situacdes de aprendi-
zagem mediadas para a elaboracao da
autonomia das criang¢as nas ag¢des de
cuidado pessoal, auto-organizacgao,
salde e bem-estar;

g. possibilitem vivéncias éticas e
estéticas com outras criangas € grupos
culturais, que alarguem seus padrbes de
referéncia e de identidades no didlogo e
conhecimentodadiversidade;

h. incentivem a curiosidade, a explo-
racao, o encantamento, o questiona-
mento, a indagagao e o conhecimento
das criangas em relagcao ao mundo fisico
esocial,aotempo e anatureza;

i. promovam o relacionamento e a
interacao das criancas com diversifica-
das manifestacdes de musica, artes
plasticas e graficas, cinema, fotografia,
danca, teatro, poesia e literatura;

j.  promovam ainteracao, o cuidado,



a preservacao e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da
vida na Terra, assim como o ndo desperdi-
ciodosrecursos naturais;

k. propiciem ainteragcao e oconheci-
mento pelas criangas das manifestacoes
etradi¢cdes culturais brasileiras;

. possibilitem a utilizacao de grava-
dores, projetores, computadores, maqui-

nas fotograficas, e outros recursos
tecnolégicos e midiaticos.

As creches e pré-escolas, na elabora-
¢cao da proposta curricular, de acordo
com suas caracteristicas, identidade
institucional, escolhas coletivas e particu-
laridades pedagdgicas, estabelecerao
modos de integracao dessas experiénci-
as.

Preencha o quadro com o que esta sendo garantido para as criancas, na
Instituicdo de Educaciao Infantil em que vocé trabalha.

PROPOSTA

PEDAGOGICA SIM

NAO

Autonomia
Solidariedade

Respeito ao
bem comum

Respeito ao
meio ambiente

Respeito as
diferentes
culturas

Exercicio da
criticidade e
do respeito
a ordem
democratica

Criatividade

Ludicidade

Liberdade de
expressao

nas diferentes
manifestagoes
artisticas e
culturais
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Registre no quadro como a sua pratica tem materializado as propostas das
Diretrizes.
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OBSERVAGCOES

CIRCULO DE APRENDIZAGEM

- Vocé recebeu a publicacao “Diretri-
zesem Ag¢ao?
()sim ()Nao

- Quer saber mais sobre essa publica-
cao?

No periodo de 2011 a 2015 foi realizado
Nno Maranhao o Projeto Diretrizes em
Acao, iniciativa do MEC e Unicef, sob a
coordenacao geral do Instituto Avisa L3,
mobilizacdo do Instituto Formacao e
apoio institucional na Baixada
Maranhense do Portal da Educacao da
Baixada, via Secretarias de Educacao e,
na Regidao Tocantina, das Secretarias
Municipais de Educacao. A Seduc tam-
bém foi parceira do MEC e do Unicef,
nesse projeto. Teve como objetivo colo-
car em acao as Diretrizes Curriculares
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Nacionais para a Educacao Infantil —
DCNEL.

Esse projeto gerou rico material de
formacao de professores de Educacao
Infantil para todo o pais. Registros dessa
experiéncia, com propostas de ativida-
des realizadas em escolas maranhenses,
para a implementacao das DCNEI
podem servistos na seguinte publicacao:

https://avisala.org.br/wpcontent/uploa
ds/2015/06/diretrizesemacao.pdf

Esse material, no formato impresso, foi
divulgado e entregue para todos os
municipios maranhenses, pela SEDUC -
MA, em evento realizado em 2015, em
parceriacom o MEC, UNICEF e o Instituto
Formacao.



O Projeto Diretrizes em Acao foi desen-
volvido com profissionais de 20 municipi-
0s maranhenses, que culminou na publi-
cacao de registros escritos, videograficos
e fotograficos.

O gue disseram autoridades e profes-
soras, na época:

“Queremos despertar os educadores
para a importancia da implementacao
das Diretrizes Curriculares Nacionais,
pois, apesar de terem sido elaboradas
desde 2009, ainda hd muitos educadores
gue nao as conhecem” (Adelaide Diniz,
Supervisora de Educacao Infantil e
Ensino Fundamental da Seduc)

“Este € um momento para se mostrar
gue existe uma série de orientagcdes e que
essas orientagdes, que sao as diretrizes,
devem ser levadas a sério. Existem instru-
mentos capazes de serem discutidos e
trabalhados coletivamente, que organi-
zam e estruturam de forma mais eficien-
te, mais qualificada, o espaco, o tempo e
préprio material que é utilizado na edu-
cacao infantil”.(Moacir Feitosa, Secretario
Municipal de Educacao, de Sao Luis)

“No Maranhao, o Unicef, junto com
Instituto Formacao e as secretarias
municipais e estadual de Educacao,
resolveram divulgar esse material em
forma de seminarios. Fizemos seminario
na Baixada Maranhense, reunindo varios
municipios, e um na Regido Tocantina.
Esse é o seminario de encerramento
promovido pela Seduc, que articulou a
participagao de outros municipios, para
gue pudéssemos entregar este material e
celebrarmos por termos feito este projeto
no Maranhao, que estd ensinando para o
Brasil que é possivel fazer educagcao com

qualidade”. (Carol Velho, Consultora para
otemade Educacao Infantil do Unicef)

“As diretrizes sao muito importantes,
porgue norteiam o funcionamento das
escolas, e auxiliam os professores no
desenvolvimento de seus trabalhos.
Beneficia toda a comunidade escolar”.
(Francilene Batista, Gestora da Creche
Recanto dos Passaros)

“Estou muito feliz por ter a oportunida-
de de participar das formagdes de teatro
para bebés, musicalidade e danca, pois
através das mesmas foi possivel perceber
gue mesmo com uma caréncia muito
grande de materiais didaticos podemos
usar criatividade para aplicar inUmeras
atividades de maneira prazerosa.Ja que o
brincar é instrumento facilitador da
aprendizagem, nada melhor que apren-
der brincando. " (Profa. Dulcilene Silva,
Creche Recanto dos Passaros)

“A musica ja era presente em minha
rotina de sala de aula, mas as técnicas
aprendidas facilitaram para que nao se
tornassem algo repetitivo e mecanico;
eles adoram quando se faz de forma
lenta, mais rapida, etc. nao se canta por
cantar, existe uma finalidade.” (Profa.
Luzia Ramos Mendes, Creche Recanto
dos Passaros)

“Em 2011 foi realizada uma pesquisa de
opiniao com criangas e pais, nas salas de
aulas da sede e da Zona Rural, com o
objetivo de, além de ouvir as criancgas,
construir uma proposta pedagdgica com
acara e arealidade vivida em Arari. (Profa.
Joelma Braga Silva, Coordenadora
Pedagdgica de Educacgao Infantil, em
Arari).

Assista aos videos do projeto diretrizes em agao, desenvolvido em escolas maranhenses,
comente e liste as boas situacdes de aprendizagem. Depois preencha o quadro da

sessao SEGUINDO EM FRENTE.

Seguem links:

https://www.youtube.com/watch?v=_CYOxMEQCbw

https://www.youtube.com/watch?v=yR2tJLZogCw




| DICA |

Realize as atividades dos videos em dois
momentos diferentes.

Assista cadavideo duas vezes.

Da primeira vez, anote atividades realiza-
das e suas observacgoes.

ApOs assistir ao video pela primeira vez,
dialogue com colegas sobre suas anota-
¢coes e observagoes.

Volte ao video e fagca uma parada, sempre

que quiser aprofundar um dos aspectos,
presentes no dialogo anterior ou em suas
anotagoes.

Com essa pratica, vocé aprende a planejar
o trabalho com videos e aprofunda o
conteudo dos videos.

No final do video, organize com as/ os
colegas da Instituicao de Educacgao
Infantil duas listas: uma com as ativida-
desrealizadas e uma com as observagoes

Pense, relembre, resgate anotac¢oes dos videos assistidos e de praticas

vividas, planeje.




PROBLEMATIZANDO

AMPLIANDO SABERES

As Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Infantil (DCNEI, Resolucao
CNE/CEB n° 5/2009)27, em seu Artigo 4°,
definem a criangca como sujeito historico
e de direitos, que, nas interagoes, relacdes
e praticas cotidianas que vivencia, cons-
troi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, apren-
de, observa, experimenta, narra, questio-
na e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (BRASIL,
20009).

Ainda de acordo com as DCNEI, em
seu Artigo 9° os eixos estruturantes das
praticas pedagdgicas dessa etapa da
Educacao Basica sdao as interagdes e a
brincadeira, experiéncias nas quais as
criangas podem construir e apropriar-se
de conhecimentos por meio de suas
acdes e interacdes com seus pares e com
os adultos, o que possibilita aprendiza-
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== 1.2.35. BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

gens, desenvolvimento e socializacao.

A interacao durante o brincar caracte-
riza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenci-
ais para o desenvolvimento integral das
criangas. Ao observar as interagdes e a
brincadeira entre as criangas e delas com
os adultos, é possivel identificar, por
exemplo, a expressao dos afetos,a media-
cao dasfrustracdes, a resolucao de confli-
tosearegulacaodasemocodes.

Para saber mais sobre a BNCC, consul-
teolink:

http://basenacionalcomum.mec.gov.b
r/abase/#infantil

Nesse link, vocé encontrara:

1. A organizacao do curriculo pelas
etapasda Educacao Basica.



Figura 01 — Competéncias Gerais da Educacao Basica
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Lingua
Portuguesa

Matematica

Fonte: MEC



2. Direitos de aprendizagem e 3. Camposde experiéncias

desenvolvimento Considerando os direitos de aprendi-
zagem e desenvolvimento, a BNCC
“Na primeira etapa da Educacao estabelece cinco campos de experiénci-
Basica, e de acordo com os eixos estrutu- as, Nos quais as criangas podem aprender
rantes da Educacao Infantil (interagdes e esedesenvolver:
brincadeira), devem ser assegurados seis
direitos de aprendizagem e desenvolvi- -Oeu,ooutroeonods.
mento, para que as criangas tenham - Corpo, gestos e movimentos.
condi¢cdesde aprender e se desenvolver: -Tragos, sons, cores e formas.
- Escuta, fala, pensamento e imagina-
-Conviver. cao.
-Brincar. - Espacos, tempos, quantidades,
- Participar. relacdes e transformacoes.
- Explorar.
- Expressar. Em cada campo de experiéncias, sao
-Conhecer-se. definidos objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento organizados em trés
grupos por faixa etadria.

Quadro 01- Objetivos de aprendizagem da El

BEBES CRIANCAS BEM PEQUENAS CRIANCAS PEQUENAS
(0 - TA6M) (TA7M - 3ATIM) (4M - BATIM)

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

Portanto, na Educacao Infantil, o quadro de cada campo de experiéncias se organiza
em trés colunas - relativas aos grupos por faixa etaria —, nas quais estdao detalhados os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Em cada linha da coluna, os objetivos
definidos para os diferentes grupos referem-se a um mesmo aspecto do campo de
experiéncias, conforme ilustrado a seguir.

Quadro 02— Campo de experiéncias “tragos, sons, cores e formas”

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

BEBES CRIANCAS BEM PEQUENAS CRIANCAS PEQUENAS

(0 -1AGM) (TA7M - 3ATIM) (4M - 5ATIM)
(EI01TSO1) (EI02TSO1) (EIO3TSO)
Explorar sons Criar sons com materiais, Utilizar sons produzidos por
produzidos com objetos e instrumentos materiais, objetos e
o préprio corpo e musicais, para acompanhar instrumentos musicais
com objetos do diversos ritmos de musica. durante brincadeiras de faz
ambiente. de conta, encenacgodes,

criacdes musicais, festas.

Fonte: MEC
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Como é possivel observar no exemplo
apresentado, cada objetivo de aprendiza-
gem e desenvolvimento é identificado
por um cédigo alfanumérico cuja com-
posicao é explicada a seguir:

O primeiro par de letras indica a etapa
de Educacao Infantil.

O primeiro par de numeros indica o
grupo por faixa etaria:

01=Bebés (zeroalanoe 6 meses)

02 = Criangas bem pequenas (lanoe 7
mesesa3anosell meses)

03 = Criancas pequenas (4 anos a 5
anosell meses)

O segundo par de letras indica o
campo de experiéncias:

EO=0eu,ooutroeonods

CG =Corpo,gestos e movimentos

TS =Tracos, sons,cores e formas

EF = Escuta, fala, pensamento e imagi-

nacao
ET = Espacos, tempos, quantidades,
relacdes e transformacodes

O ultimo par de numeros indica a
posicao da habilidade na numeracao
sequencial do campo de experiéncias
para cada grupo/faixa etéria.

Segundo esse critério, o cdédigo
EIO2TSO1 refere-se ao primeiro objetivo
de aprendizagem e desenvolvimento
proposto no campo de experiéncias
“Tracos, sons, cores e formas” para as
criangas bem pequenas (de 1 ano e 7
mesesa3anosell meses).

Cumpre destacar que a numeracao
sequencial dos cdédigos alfanuméricos
nao sugere ordem ou hierarquia entre os
objetivos de aprendizagem e desenvolvi-
mento.”

== 1.2.4. DOCUMENTO CURRICULAR DO TERRITORIO

MARANHENSE

Apods a aprovacao da BNCC, estados e municipios organizaram suas propostas. A
proposta do Maranhao, denominada Documento Curricular do Territério Maranhense
(DCTMA), foi elaborada com o envolvimento de profissionais da SEDUC, incluindo as
Unidades Regionaisde Educacao (URE). O documento final foi aprovado pelo CEE-MANo
dia 28 de dezembro de 2018 e, desde entao, tem subsidiado as redes de educacao do
Estado (escolas publicas e privadas) na elaboracao de seus Projetos Politico-Pedagogicos
(PPP) e dos planosde aulas de seus professores e professoras.

Conculte odocumento completo noseguinte Link.
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/curriculos_estados/d

ocumento_curricular_ma.pdf

PROBLEMATIZANDO

33



AMPLIANDO SABERES

O DCTMA detalha os seis direitos de
aprendizagensdaseguinte forma:

-conviver com outras criangas e adul-
tos, em pequenos e grandes grupos,
construindo vinculos afetivos, reconhe-
cendo e respeitando as diferentes identi-
dades;

-brincar com diferentes parceiros,
reconhecendo o sentido do singular, do
coletivo, da autonomia e da solidarieda-
de, compartilhando brinquedos e espa-
¢os. Brincar com jogos de regras simples,
de faz de conta, entre outros; participar
das brincadeiras de diferentes épocas e
culturas, respeitando regras e combina-
dos;

-explorar diferentes formas de intera-
Ca0 com pessoas e grupos sociais diver-
sos, ampliando a sua sensibilidade em
relacao aos outros, suas diferentes carac-
teristicas individuais, respeitando-as;
explorar sua imagem, comparando-a
com a imagem de outras pessoas.
Explorar os papéis de cuidar dos compa-
Nheiros e de sercuidado poreles. Explorar
o mundo fisico e social por meio de todos
os sentidos; explorar as brincadeiras de
diferentes épocas e culturas; explorar o
mundo fisico e social por meio de todos
ossentidos;

-participar ativamente das situacdes
do cotidiano, tanto daquelas ligadas ao
cuidado de si e do ambiente quanto das
relativas as atividades propostas pelo(a)
professor(a), e as decisdes da Instituicao
de Educacao Infantil de forma individual
ou coletiva; participar com independén-
cia e autonomia em situagdes diversas;
participar de situacdes de auto-
organizacao, como vestir-se ou desnu-
dar-se; participar de jogos interativos
com adultos e criangas,; participar de
situacdes que envolvam a autoprotecao e
a colaboragcao com o outro; participar de
praticas culturais que envolvam saberes
e conhecimentos;

-expressar as outras criancas e/ou
adultos suas necessidades, emocdes,
desejos, preferéncias, interesses, senti-
mentos, duvidas, hipdteses, descobertas,
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opinides, oposicdes, historias e pensa-
mentos de modo autbnomo e criativo;
expressar-se por meio de diferentes
linguagens;

—conhecer-se e construir uma identi-
dade pessoal e cultural como membrode
diferentes grupos, valorizando as propri-
as caracteristicas e as das outras criancas
e adultos, nao compartilhando visdes
preconceituosas e discriminatorias;
conhecer o proprio corpo, suas caracteris-
ticas fisicas, reconhecendo-se ao ser
chamado pelo nome; conhecer suas
potencialidades, desenvolvendo a auto-
confianca; conhecer as pessoas e o
espaco ao seu redor com as diferentes
culturas, relacionando-as com seu cotidi-
ano e em outros contextos; conhecer e
respeitar as diferentes composicoes
familiares.

Em relagdo aos cinco campos de
experiencias da BNCC, o DCTMA orienta
gue nao ha uma ordem de prioridade por
campo; eles sao complementares e
interligado, mantendo assim o equilibrio
no planejamento do professor,de formaa
compreender as possibilidades e oportu-
nidades que bebés, criancas bem peque-
nas e criangcas pequenas devem ter de
aprender e sedesenvolver.

A nocao de campos de experiéncias,
trabalhada pela BNCC, propde uma
mudang¢a na logica do curriculo. Se antes,
estava centrado na organizagao de
conteudos preestabelecidos, na BNCC
passa a ser centrado na experiéncia da
prépria crianca.

“A problematizacao da pratica didati-
co-pedagdgica do professor no cotidiano
da unidade educativa deve ser um exerci-
cio continuo de reflexdes sobre o curricu-
lo multicultural direcionado a diversas
abordagens, oportunizando ao sujeito
espaco de vivéncias e reflexdes, contribu-
indo na formacao do cidadao reflexivo,
critico e protagonista no seio da socieda-
de. Nesse processo, é fundamental o
desafio e propodsito de um curriculo



integrado, que sejacomprometidocom a
qualidade social da educacao e que
considere a regionalidade do estado e as
diversidades que compdem as infancias,
contrapondo-se as desigualdades (étni-
cas, raciais, de género, econémicas,
geograficas e religiosas). E preciso propor
um espac¢o integrador coletivo na

CIRCULO DE APRENDIZAGEM

-Leia, reflita, faca registros e compartilhe
no circulo, sobre os campos de
experiéncias organizados nos quadros
abaixo, a partir de um organizador
curricular.

O organizador curricular € composto por
partes correspondentes a idade das
criancgas, divididasem:
Grupo1-Bebés(Oalanoe 6 meses)

P

|

Organize na Instituicao de Educacao
Infantil 6 circulos.

Um circulo para cada campo de
experiéncia.

De acordo com a DCTMA, tendo como
referénciaa BNCC:

1.0 eu,0ooutroe o nés

No campo de experiéncia “o eu, o outro e
0 Nos” é possivel observar a importancia
da construcao e desenvolvimento da
identidade da crianga. As experiéncias
proporcionadas devem ensina-las a viver
e conviver de forma democratica dentro
dos mais variados contextos sociais,
propondo uma educag¢cao que as
impulsione a refletir sobre a diversidade,
respeito ao outro, desenvolvendo sua
autonomia.
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Educacao Infantil, que trabalhe conheci-
mentos e que ultrapasse os muros das
instituicdes educativas, tendo como
referéncia a realidade social da crianca.
Essa construcao deve estar contemplada
Nno processo participativo de elaboracgao
dos projetos politico-pedagogicos (PPP)
dasescolas. (DCTMA)

Grupo 2 - Criancas bem pequenas (1 ano
e7mesesa3anosell meses)

Grupo 3 - Criancgas pequenas (4 anosa 5
anosell meses).

Em sintese, para cada faixa etaria sao
apresentados os campos de expe-
riéncias; os objetivos de aprendizagem

e desenvolvimento; e algumas
possibilidades de experiéncias.

Apds o estudo do quadro com o
respectivo campo de experiéncia, liste
todas as atividades que podem ser feitas
comascriangas.

Considere todo o seu conhecimento

A grande conquista da crianca em seu
processo de desenvolvimento é a
formacdao do seu eu, da prodpria
identidade, que continua a ser
construida durante a vida inteira. A
crianca aprende a afirmar a sua
personalidade quanto aos seguintes
aspectos: a) socializacao; caracteristicas
individuais; autonomia; independéncia;
autoestima; bem-estar fisico e
emocional, auto-organizacao; b)
formacao do carater e valores humanos -
respeito, solidariedade, compreensao,
cooperacao, companheirismo. A
dimensao pratica dessa questao é
imensuravel.



A partir do cotidiano da vida escolar, as
criangcas formulam questionamentos
sobre os eventos da vida, sobre
transformacdes, sobre o ambiente, sobre
a cultura, sobre o futuro e o passado. Ao
mesmo tempo formulam questdes sobre

omundo e sobre a existéncia humana. Os
muitos “porqués” representam o impulso
em compreender a vida que as circunda,
as experiéncias que sao oportunizadas,
ajudando-as na construcao do valor de

suasacoes.

Quadro 03 - Campo de experiéncia: o eu, o outro, o nés - Grupo 1

Campo de experiéncias: o eu, o outro e o nés

Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

Grupo 1

EIOIEOOT) Perceber que suas
acoes tém efeitos nas outras
criancas e nosadultos.

(EIOTEOCO02) Perceber as
possibilidades e os limites de
seu corpo nas brincadeiras e
interacdes das quais participa.

(EIOTEOQO3) Interagir com
criangas da mesma faixa etaria e
adultos ao explorar espacos,
materiais, objetos, brinquedos.

(EIOTEQO04) Comunicar
necessidades, desejos e emo-

¢coes, utilizando gestos,
balbucios, palavras.

Bebés

(EIOTEOQO5) Reconhecer seu
COrpo € expressar suas sensa-
cdes em momentos de alimen-
tacao, higiene, brincadeira e
descanso.

(EIOTEOQO06) Interagir com
outras criancas da mesma faixa
etaria e adultos, adaptando-se
ao conviviosocial.

Possibilidades de experiéncias

Vivéncia de atitudes relativas a acolhi-
mento, respeito, colaboracao e partilha-
com o proximo.

Apreciacao de si mesmo em frente a
um espelho, observando-o e identificando
seu perfil caracteristico, relacionando-se
com a propriaimagem e com a do outro.

Expressao de multiplas linguagens, tais
como gestos, fala, ruidos, sons, musicas,
dancas em acolhidas e outros tempos e
espacos da rotina, além de rodas de con-
versa.

Participacao de manifestacdes culturais
exprimindo seus sentimentos e emogoes-
de acordocom suadiversidade cultural.

Colaboragao com as regras e rotinas
diarias no ambiente de convivéncia para-
um melhor relacionamento com o outro.

Participacao nas brincadeiras de dife-
rentes épocas e culturas locais, como:
bumba meu boi, coco, cacuria e quadrilha.

Participacao em situacdes para ouvir e
emitir diversos sons, através de instrumen-
tos musicais de brinquedos ou reciclaveis.

Envolvimento com outras criangas na
realizacao de diferentes brincadeiras
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Campo de experiéncias: o eu, o outro e o nés

Grupo1 Objetivos de aprendizagem pggsibilidades de experiéncias
e desenvolvimento

como imitacdes e gestos de animais,
brincadeirasde roda e dancas.

Exploracao de todos os tipos de situa-
¢des no cotidiano (sentir o cheiro da
comida para saber qual sera a refeicao do
dia).

Utilizacao de instrumentos da cultura
voltado ao cuidado pessoal e as praticas
sociais como: pentes, objetos de higiene,
descarga, papel higiénico, penico, sanita-
rio, talheres, loucas e outros utensilios.

Participando de atividades com o
Bebés grupo de criangas e adultos. Ouvindo os
colegas, aprendendo a dividir objetos, a

ajudar e pediraajudaaooutro.

Quadro 04 - Campo de experiéncia: o eu, o outro, o nés — Grupo 2

Campo de experiéncias: o eu, o outro e o nés

Grupo 2 Objetivos de aprendizagem  pgggibilidades de experiéncias
e desenvolvimento

(EIO2EOO01) Demonstrar Participagdo de desafios por meio de
atitudes de cuidado e solida-  princadeiras e tarefas, demonstrando
Criangas riedade na interacdo com  gatisfacdo e elogiando os colegas, inde-

bem criangas e adultos. pendentemente do resultado.
pequenas

(EIO2EOO02) Demonstrar
imagem positiva de si e con-
fianca em sua capacidade para

Participacao na escolha de brincadei-
ras, dos espacos e materiais,ampliando

enfrentar dificuldades e a linguagem e elaborando conheci-
desafios. mentos.
(EIO2EOO3) Compartilhar os
objetos e os espagoscom Compreensao progressiva de que o0s
criancas da mesma faixa materiais de uso coletivo do ambiente
etariaeadultos. escolar devem ser partilhados por todos.
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Campo de experiéncias: o eu, o outro e o nés

Grupo 2 Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

(EIO2EO04) Comunicar-se
com os colegas e os adultos,
buscando compreendé-los e
fazendo-se compreender.

(EIO2EQOQ5) Perceber que as
pessoas tém caracteristicas
fisicas diferentes, respeitando
essasdiferencas.

(EIO2EOQ0O6) Respeitar regras
basicas de convivio social nas

Criangas interacdese brincadeiras.
bem
pPequenas  (E|02EO007) Resolver conflitos

nas interacdes e brincadeiras,
com a orientagao de um adulto.

Possibilidades de experiéncias

Participacao de roda de conversa com
dialogos e musicas, além de contos e
recontos.

Participacao de experiéncias que
envolvam atitudes de respeito para com o
outro, valorizando suas falas e expressoes;

Participacao em ag¢des com o tema
diversidade, em que possam identificar as
diferencas humanas, valorizando a diver-
sidade (fotografia, recortes, desenhos).

Colaboracao na elaboragao de regras
de convivéncia do dia a dia. Colaboracao
na organizacao de brinquedos e materiais
de uso coletivo. Resolucdao de conflitos
comaorientacaode um adulto.

Discussao e construcao de regras
simples pelas criangcas em jogo e brinca-
deiras.

Demonstracao de carinho e respeito
para com o proximo, participando de
regras de convivéncia e aprendendo
gradativamente a trabalhar em equipe
sabendo ouvir, dividir, pedir ajuda.

Quadro 05 - Campo de experiencia: o eu, o outro, o nés - Grupo 3

Campo de experiéncias: o eu, o outro e o nés

Grupo 3 Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

(EIO3EOO1) Demonstrar

Criangas empatia pelos outros, perce-

pPequenas pendo que as pessoas tém

diferentes sentimentos,

necessidades e maneiras de
pensar e agir.

Possibilidades de experiéncias

Participacdo em passeios e/ou visitas a
outras comunidades/bairros para contato
com gruposdiversos.
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Campo de experiéncias: o eu, o outro e o nés

Grupo 3

Criancas
pequenas

Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

(EIO3BEOO02) Agir de manei-
ra independente, com confi-
anga em suas capacidades,
reconhecendo suas conquis-
taselimitacdes.

(EIOBEO03) Ampliar as
relacdes interpessoais,

desenvolvendo atitudes
de participagao e coopera-
cao.

(EIOBEOO04) Comunicar
suas ideias e sentimentos a
pessoas e grupos diversos.

(EIOZEOOS5) Demonstrar
valorizacao das caracteristi-
cas de seu corpo e respeitar
as caracteristicas dos outros
(criancas e adultos) com os
quaisconvive.

(EIOBEOO06) Manifestar
interesse e respeito por
diferentes culturas e modos
devida.

(EIO3EOQ7) Usar estratégi-
as pautadas no respeito
mutuo para lidar com confli-
tos nas interagdes com
criangas e adultos.

Possibilidades de experiéncias

Interacao por meio de atividades
lddicas (jogos, brincadeiras dinamicas),
estimulando essas relagcdesde interacao.

Participagcao em pesquisa junto com as
criangas sobre as origens, raizes e costu-
mes culturaisda familia e da comunidade.

Exploracdao da prépria imagem por
meio de espelhos, folhas laminadas,
videos, fotografias e desenhos, comparan-
do-acomaimagem de outras pessoas.

Exploracao de materiais para a constru-
¢ao da sua identidade e das outras crian-
cas.

Vivéncias com recursos midiaticos para
qgue as criancas possam se expressar,
contando e recontando histérias exerci-
tando sua linguagem oral e escrita por
meio de desenhos e pinturas.

Exploracao da prépria imagem compa-
rando-acom aimagem de outras pessoas.

Realizagao de exposicdes de objetos
e/ou desenhos feitos pelas proprias crian-
¢cas que expressem as suas preferéncias e
a marcacomo sujeito.

Realizacao de brincadeiras de faz de
conta, proporcionando gue assumam
diferentes papéis, criando cenarios, dialo-
gos e tramas diversas, que permitam
significar e ressignificar o mundo social.

Expressao corporal, utilizando-se de
espelhos, cameras fotograficas, musicas,
etc.

Exercicios favorecendo o reconheci-
mento de sua imagem no espelho e de
seus objetos pessoais como elemento de
identidade.
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Campo de experiéncias: o eu, o outro e o nés

Grupo 3 Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

Criangas
pequenas

2. Corpo, gestos e movimentos

Possibilidades de experiéncias

Organizagcao da sala pelas criancgas
apos a utilizacao dos materiais e experién-
ciasdiarias.

Acesso aos equipamentos culturais das
proximidades da instituicao (pracas,
centros culturais, associacdes, ONGs, etc.).

Participacao das brincadeiras de dife-
rentes épocas e culturas, valorizando
principalmente asregionais.

Construcao de regras simples pelas
criangasem jogose brincadeiras.

No campo de experiéncias “corpo, gestos e movimentos” é abordada a linguagem
corporal das criangas, tanto no seu movimentar humano quanto na sua pratica, funcional
esensorial,de forma lddica, expressiva e artistica.

O movimento se torna necessario para a insercao da crianca na producao cultural,
contribuindo para o processo de construcao do sujeito.

Os gestos e as mimicas faciais sao meios utilizados pelas criancas para se
comunicarem, se expressarem e interagirem com o apoio do corpo. Dessa forma, os
primeiros sinais de aprendizagem na infancia sao evidenciados por meio do tato, do
gesto, do movimento, do jogo, enfim, das construcdes elaboradas por elas. O movimento
assume um importante papel para o desenvolvimento e aaprendizagem da crianca.

Campo de experiéncias: corpo, gestos e movimentos

Grupo1 Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

(EIO1ICGO1) Movimentar as

partes do corpo para expri-

Bebés mircorporalmente emocdes,

necessidades e desejos.

Possibilidades de experiéncias

Participacao de brincadeiras que des-
pertem a curiosidade dos bebés como:
cobrir o rosto com a mMao ou um pano €
perguntar ao bebé pela pessoa e em
seguida descobrir o rosto e mostrar que o
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Campo de experiéncias: corpo, gestos e movimentos

Grupo 1

Bebés

Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

(EIO1CGCO02) Experimentar
as possibilidades corporais
nas brincadeiras e interacdes
em ambientes acolhedores e
desafiantes.

(EIO1CGO3) Imitar gestos e
movimentos de outras
criangas, adultos e animais.

(EIO1CC04) Participar do
cuidadodoseucorpoeda

promoc¢ao do seu bem-
estar.

(EIOTCGO5) Utilizar os
movimentos de preensdo,
en- caixe e lancamento,
ampliando suas possibilida-
des de manuseio de diferen-
tes materiais e objetos.

Possibilidades de experiéncias

mesmo acertou ou achou.

Participacao em brincadeiras que
possibilitem os bebés se deslocarem em
um ambiente propicio (macio), se neces-
sario mostrar um brinquedo que chame
sua atencao para que se locomova em
busca do objeto.

Participacao de situacdes coletivas de
dancas ou outras formas corporais.
Participacao de manifestacdes culturais
de bumba meu boi,quadrilha e outras.

Movimentacao das partes do corpo
para expressar desejos, necessidades e
emocgdes.

Realizacdao de jogos e brincadeiras de
imitar outros bebés, gestos e movimentos
de animais e adultos.

Participacao de vivéncias cotidianas de
higiene pessoal e bem-estar individual e
coletivo.

Campo de experiéncias: corpo, gestos e movimentos

Grupo 2 Objetivos de aprendizagem

Criangas

bem

e desenvolvimento

EIO2CGO1) Apropriar-se de
gestos e movimentos de sua

pequenas Culturanocuidadodesienos

jogos e brincadeiras.

Possibilidades de experiéncias

Identificacao de alguns sons produzi-
dos pelo corpo, pela natureza ou pela agao
do homem, como: barulho de maquinas,
carro, motores, entre outros.

Descoberta de como alguns gestos

implicam produc¢ao sonora: raspar, assobi-
ar, bater palmas, tamborilar, deslizar etc.
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Campo de experiéncias: corpo, gestos e movimentos

Grupo 2

Criancas
bem
pequenas

Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

(EI02CGCO02) Deslocar seu
COrpo No espago, orientando-
se por nogdes como em
frente, atrds, no alto, emlbai-
xo, dentro, fora etc., ao se
envolver em brincadeiras e
atividades de diferentes
naturezas.

(EI02CGC03) Explorar
formas de deslocamento no
espaco (pular, saltar, dancar),
combinando movimentos e
seguindo orientagodes.

(EI02CGC04) Demonstrar
progressiva independéncia
no cuidado do seu corpo.

(EI02CGO05) Desenvolver
progressivamente as habili-
dades manuais, adquirindo
controle para desenhar,
pintar, rasgar, folhear, entre
outros.

Possibilidades de experiéncias

Desenvolvimento de habitos relaciona-
dos adiferentessituacdes: higiene pessoal,
salde, bem-estar, etc.

Recorte com as maos, com tesouras.
Pintura com os dedos,com pincel de pelo.

Exploracao de leitura de imagens mais
complexas (com varios elementos).
Realizacdo de modelagem livre e/ou
direcionada.

Colagens, com diferentes materiais,
incluindo elementos regionais/locais.
Brincadeiraslivres nos espacos da unidade
escolar.

Participacao em brincadeiras que
envolvam acdes como: arrastar, levantar,
subir, descer, passar por dentro, por baixo,
saltar, rolar, virar cambalhotas e demais
expressdes dos movimentos.

Realizacao de diferentes movimentos
corporais, compreendendo gradativa-
mente a lateralidade (direita e esquerda) e
a nocao de espaco (frente, atras, em cima,
embaixo) de forma lenta, moderada e
acelerada, por meio de musicas e brinca-
deiras.

Comparacao de medidas (maior,
menor, curto/comprido, grande /pequeno,
mesmo tamanho, alto/baixo, lar-
go/estreito), fazendo uso de materiais
concretos.
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Campo de experiéncias: corpo, gestos e movimentos

Grupo 3

Criancas
bem
pequenas

Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

(EIO3CGO1) Criar com o
corpo formas diversificadas
de expressao de sentimen-
tos, sensacdes e emocgodes,
tanto nas situag¢des do cotidi-
ano quanto em brincadeiras,
dancga, teatro, musica.

(EIO3CGO02) Demonstrar
controle e adequacao do uso
de seucorpoem brincadeiras
e jogos, escuta e reconto de
histdrias, atividades artisti-
cas, entre outras possibilida-
des.

(EI03CGO03) Criar movi-
mentos, gestos, olhares e
mimi- cas em brincadeiras,
jogos e atividades artisticas
comodanca,teatroe musica.

(EIO3CG04) Adotar habitos
de autocuidado relacionados
a higiene, alimentacao,
conforto e aparéncia.

(EIO3CGO05) Coordenar
suas habilidades manuais no
atendimento adequado a
seus interesses e necessi-
dadesem situacdesdiversas.

Possibilidades de experiéncias

Exploracao das possibilidades de gestos
e ritmos corporais para expressar-se nas
brincadeiras e nas demais situagdes de
interacao.

Vivéncias de jogos e brincadeiras que
envolvam o corpo (empurrar, empilhar,
pular, jogar, correr, arrastar-se, engatinhar,
rolar, andar, equilibrar-se, subir, descer,
passar por baixo, por cima, por dentro, por
fora, sentar, arrastar,engatinhar, rolar, ficar
em pé com apoio, andar, correr, pular,
chutar, saltar, rodar,dancar, marchar, subir
escadas, ultrapassar obstaculos, passar
por dentro, equilibrar-se, abracar, escon-
der, passar por circuitos, tuneis, trilhas,
etc.).

Brincadeiras de imitacao e que produ-
Zam soNs com O Proprio corpo.

Brincadeiras no espac¢o externo da
instituicdo, usando diversos materiais/
brinquedos (bolas, bambolés, latas, garra-
fas, cordas, etc.).

Exploracao de materiais e objetos de
diversas formas: pegar, encaixar, empilhar,
escrever, puxar, segurar, enfileirar, agru-
par,chutar,arremessar, etc.

Utilizacao de jogos de construcao
(casinhas, pontes, torres e outros jogos de
montar).

Manipulacao e criacao de formas com
massa de modelar, argila, areia, gesso e
outros materiais.

Uso das novas tecnologias (usar micro-
fones, gravar histoérias, utilizar projetores
deimagem).

Vivéncia nas experiéncias de calcar e
descalcar-se utilizando sapatos ou sandali-
ascom fivelas, cadarcos, etc.
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Campo de experiéncias: corpo, gestos e movimentos

Grupo 3 Objetivos de aprendizagem  pggsibilidades de experiéncias

Criancas
bem
pequenas

e desenvolvimento

Uso de equipamentos de informatica
pelas criancas: computadores, tablets,ce-
lulares, jogos e aplicativos educacionais.

Brincadeiras de faz de conta que possi-
bilitem as criancas assumir diferentes
papéis, criando cenarios, dialogos e tra-
mas.

Vivéncia de momentos de expressao
facial, corporal, através de espelhos,
fotografias, cancdes, etc.

Observacao da propria imagem no
espelho, e imitagcao dos gestos dos cole-
gas.

Filmagem de dramatizacao das crian-
¢cas e posterior reproducao para elas.
Exploracao do ambiente fisico por meio
de situacdes de orientacdes espaciais.
Movimento livre do corpo possibilitando o
desenvolvimento de gestos e ritmos
criativos e estéticos pelas criangas.

Exploracao e expressao por meio da
pratica artistica como: o teatro, a dancga, a
musica, bem como as demais formas de
expressao para que sejam vividas como
fonte de prazer, cultura e possibilidade de
as criangas se expressarem corporalmen-
te.

Apreciacao einteracaocom adiversida-
de cultural brasileira e maranhense e suas
origens por meio da danc¢a (capoeira,
maracatu, maneiro pau, pau de fitas, entre
outras) e brincadeiras tradicionais (“eu sou
pobre, eu sou rica”, “lagarta pintada”,
peteca, cirandas, etc.).

Brincadeiras que incluam praticas de

esportes conhecidos pelas criangcas em
seu meiosocial.
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3.Tracos, sons, cores e formas

O campo de experiéncias “tragos, sons, cores e formas” aponta para a relevancia de
ambientes que estimulem a criatividade das criancgas, a exploracao e a valorizacao da
multissensorialidade, o protagonismo e o prazer continuo das criangas pelas descobertas.

Esse campo comporta experiéncias com as multiplas linguagens e suas formas de
expressao, que necessitam de ambientes ricos de significados, que se constituem de
imagens, cores, sons, tracos e que compdem a diversidade de linguagens, as quais as
criancas utilizam para se expressar, se comunicar e interagir com o meio.

Quadro 09 - Campo de experiéncia: tracos, sons, cores e formas - Grupo 1




Quadro 10 - Campo de experiéncia: tragos, sons, cores e formas - Grupo 2

Quadro 11 - Campo de experiéncia: tragos, sons, cores e formas - Grupo 3










4. Escuta, fala, pensamento eimaginacao

O campo de experiéncias “escuta, fala, pensamento e imaginacao” envolve a oralidade,
a escuta, o estimulo ao pensamento e a imaginacao, que devem ser fomentados na
Educacao Infantil. Isso ocorre, entre outras iniciativas, por meio da participacao das
criancasemdiversificadas experiénciascom a lingua materna.

Importante ressaltar que as criangas necessitam do contato com individuos a fim de
criar vinculos e constituir um canal comunicativo. E no convivio com o outro que as
criancgas exercitam sua fala e o desenvolvimento dasdemaislinguagens.

As Diretrizes de 2009 orientam que “na pequena infancia, a aquisicao e o dominio da
linguagem verbal estao vinculados a constituicao do pensamento, a fruicao literaria,
sendo também instrumento de apropriacao dos demais conhecimentos” (BRASIL,
2009:24). A pratica pedagdgica precisa ter uma organizacao de espacos, tempos e
materiais que facilitem as interacdes, para que as criangas possam se expressar, imaginatr,
criar, comunicar, organizar pensamentos e ideias, bem como brincar e trabalhar em
grupoeindividualmente.

Esse campo de experiéncias se articula com os demais. Apesar de a escrita ser uma
linguagem extremamente valorizada na sociedade atual, na Educacao Infantil as criancas
necessitam vivenciar todas as linguagens humanas, pois estdao descobrindo ainda o
mundo e precisam de muitas formas de expressao. Por outro lado, também é preciso
mencionar que por muito tempo houve incompreensdes em relagcao ao trabalho com a
leitura e escrita nessa etapa, negando, muitas vezes, 0 acesso a essas linguagens aos
bebés e criancas, como se esses sujeitos nao fossem capazes de participar de situacdes de
letramento. E preciso que os professores dessa etapa compreendam que é direito das
criangas terem acesso a linguagem escrita por meio de praticas sociais com sentido de
leitura e escrita.

Quadro 12 - Campo de experiéncia: escuta, fala, pensamento, imaginag¢ao - Grupo 1

Campo de experiéncias: escuta, fala, pensamento, imaginacao

Grupo1 Objetivos de aprendizagem pggsibilidades de experiéncias
e desenvolvimento

EIOTEFO1) Reconhecer Brincadeiras com musicas, livros e
quando € chamado por seu  suportesvariados;simulagcao da leitura por
nome e reconhecer os meio da brincadeira de faz de conta,
nomes de pessoas com manuseando suportes textuais de acordo
guem convive. com seu interesse.

(EIOTEF02) Demonstrar Exploracdao do cantinho de leitura,
Bebés interesse aoouvira leiturade folheando livros e revistas, simulando a
poemas € a apresentacao de  leitura por meiosdeimagens.
musicas.
Apreciacao de imagens, reconhecendo
(EIOTEFO03) Demonstrar oselementosda historia.
interesse ao ouvir histdrias
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Campo de experiéncias: escuta, fala, pensamento, imaginagao

Grupo 1

Bebés

Objetivos de aprendizagem pggsibilidades de experiéncias

e desenvolvimento

lidas ou contadas, observan-
do ilustracdes e os movimen-
tos de leitura do adulto-leitor
(modo de segurar o portador
edeviraras paginas).

(EIOTEFO4) Reconhecer
elementos das ilustragdes de
histérias, apontando-os, a
pedido do adulto leitor.

(EIOTEFO5) Imitar as varia-
¢coes de entonacao e gestos
realizados pelos adultos, ao
ler histdriase ao cantar.

(EIOTEFO6) Comunicar-se
com outras pessoas usando
movimentos, gestos, balbuci-
os, fala e outras formas de
expressao.

(EIOTEFQO7) Conhecer e
manipular materiais impres-
sos e audiovisuais em dife-
rentes portadores (livro,
revista, gibi, jornal, cartaz, CD,
tablet, etc.).

(EIOTEFO8) Participar de
situacdes de escuta de textos
em diferentes géneros
textuais (poemas, fabulas,
con- tos, receitas, quadri-
nhos,anuncios, etc.).

(EIOTEF0O9) Conhecer e
manipular diferentes instru-
mentos e suportes de escrita.

Utilizacao de musica e sons diversos
onde os nomes das criangas sejam enfa-
tizados com frequéncia, agucando os
orgaos do sentido.

Observacao de leituras de poemas
contados, dramatizados, interpretados
através de imagens, agugcando a percep-
caodos bebés.

Participacao em atividades culturais de
interacao com a utilizacao de musicas
infantis e cantigasde roda.

Exploracao dos movimentos gestuais,
corporais, explorando a lateralidade, co-
ordenacao motora, expressando emocgoes,
sentimentos, ampliando o processo de
interacao e afetividade.

Manipulag¢ao de suportes com fotos dos
amigos e familiares.

Apreciacao de poemas dramatizados
pela professora e demais envolvidos.
Brincadeiras musicais que envolvam
imitacdes de gestos e movimentos.

Apreciacao e interacao durante o
momento da roda de leitura de diferentes
géneros visuais com utilizagao de ima-
gens,videos, dramatizacdes, teatro, etc.

Interacdao e exploracao de diversos
suportes e instrumentos de escrita (carta-
zes, calendario,chamadinha, rétulos, etc.).

Observacao de manuseio de materiais
impressos, como livros, histérias em qua-
drinhos, fotografiaseimagens.
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Campo de experiéncias: escuta, fala, pensamento, imaginagao

Grupo 1

Bebés

Objetivos de aprendizagem pggsibilidades de experiéncias

e desenvolvimento

Realizacao de atividades com brincade-
iras, formando um circulo com as crian-
¢as, e brincando de dentro e fora para que
percebam na pratica estes termos.

Utilizacao de materiais concretos como
jogos de encaixe para desenvolvimento
da coordenagao motoradosalunos.

Contribuicdes de experiéncia sobre a
habilidade.

Utilizacao cotidiana do suporte calen-
dario, vivenciando a funcao social deste
com os bebés, orientando-os sobre as
seguéncias temporais dos dias: amanh3,
hoje,ontem.

Brincadeira com a sonoridade das
palavras, explorando-a, refletindo sobre
ela e estabelecendo relagcdes com sua
representacao escrita.

Exploracao de livros e materiais diver-
sos (plasticos, tecido, borracha, papel).
Presenciar situacdes significativas de
leitura e escrita, vivenciando jogos e
brincadeiras envolvendo a escrita.

Visualizacao cotidiana do nome proprio
Nnos objetos pessoais (escova de dente,
toalha, copo) para progressiva identifica-
cao pelos bebésde seus pertences.
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Quadro 13 - Campo de experiéncia: escuta, fala, pensamento, imaginag¢ao - Grupo 2

Campo de experiéncias: escuta, fala, pensamento, imaginagao

Grupo 2

Criancas
bem

pequenas

Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

(EIO2EFO1) Dialogar com
criangas e adultos, expressan-
do seus desejos, necessida-
des, sentimentos e opinides.

(EIO2EF02) Identificar e
criar diferentes sons e re-
conhecer rimas e aliteracdes
em cantigas de roda e textos
poéticos.

(EIO2EF03) Demonstrar
interesse e aten¢ao ao ouvir a
leitura de histdrias e outros
textos, diferenciando escri- ta
de ilustracdes, e acompa-
nhando, com orientacao do
adulto-leitor, a direcao da
leitura (de cima para baixo, da
esquerda paraadireita).

(EIO2EF04) Formular e
responder perguntas sobre
fatos da histdéria narrada,
identificando cenarios,
personagens e principais
acontecimentos.

(EIO2EFO5) Relatar expe-
riéncias e fatos acontecidos,-
historias ouvidas, filmes ou
pecasteatraisassistidos, etc.

(EIO2EFO6) Criar e contar
historias oralmente, com base
em imagens ou temas sugeri-
dos.

Possibilidades de experiéncias

Participacao de rodas de conversascom
outras criangas e com adultos relatando
suas experiéncias cotidianas, seus senti-
mentose modo devida.

Manipulacdao de textos e participagao
de situagcdes de escuta para ampliar seu
contato com diferentes géneros textuais
(parlendas, histérias de aventuras, tirinhas,
cartazes, cardapios, noticias, lista de
comprasetc.).

Uso de roda de conversa, leitura dinami-
ca e interpretacao oral com identificagao
de personagenseenredos.

Identificacao gradativa das diferentes
tecnologias que veiculam comunicacgao:
radio, TV, jornal, revista etc.

Uso de imagens, dramatizag¢ao, objetos,
simbolos, desenhos e sinais, como forma
derepresentacao.

Relato do seu modo de brincadeiras,
passeios, visita aos parentes, entre outros,
suas Vvivéncias, seus gostos e desagrados
na busca de entender o significado do que
elasconstroem.

Didlogo e expressao oral de desejos e
necessidades durante os diversos mo-
mentos da rotina, tais como: roda de
conversa, parque, alimentacao, higiene,
entre outras.

Expressao livre de suas ideias, participa-
cao de discussdes de tematicas estudadas
pelo grupo e outros assuntos do seu
interesse.

Manuseio de diferentes suportes textu-
ais, de acordo com seu interesse, simu-
lando a leitura por meio da brincadeira
livre e do faz de conta.
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Campo de experiéncias: escuta, fala, pensamento, imaginagao

Grupo 2

Criangas
bem

Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

(EIO2EFQO7) Manusear
diferentes portadores textua-
is, demonstrando reconhe-
Cer seus usos sociais.

(EIO2EF08) Manipular
textos e participar de situa-
¢oes de escuta para ampliar
seu contato com diferentes
géneros textuais (parlendas,
histérias de aventura, tiri-

pequenas nhgs cartazes de sala, carda-

pios, noticias, etc.).

(EIO2EF09) Manusear
diferentesinstrumentos e su-
portes de escrita para dese-
nhar, tracar letras e outros
sinais graficos.

Possibilidades de experiéncias

Exploracao dos géneros textuais de
forma sistematica, enfatizando suas sin-
gularidades; realizando leitura de imagens
(objetos, cartazes, rotina escolar, crachas
com fotos dos colegas, do/a professor(a),
etc.).

Manutencao de contato com diversos
tipos de linguagem e géneros, estimulan-
do sua capacidade de comunicacao e
expressao de suas vivéncias, encantando-
se com os textos literarios e pelas estratégi-
asludicasque o professor adota.

Criagcao de um ambiente letrado, em
gue se possa manusear e explorar diversos
portadores textuais, além de expor as
diferentes formas de escrita infantis (de
acordo com as hipoteses de escritas das
criangas) e escritas convencionais.

Contacao de histodrias, troca de livros,
manuseio de diferentes textos, valorizan-
do leitura como fonte de prazer e entrete-
nimento.

Identificacao da escrita do ambiente
social.

Apreciacao de atividades escritas com
diferentesfuncdessociais.

Participacao de experiéncias em que se
sinta motivado a realizar escritas auténo-
mas.

Desenvolvimento de habilidades grafi-
cas, tendo, gradativamente, o controle do
movimento das maos.

Envolvimento em situagcdes de escrita,
Mmanuseando coletivamente letras moveis,
com media¢ao do professor.
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Quadro 14 - Campo de experiéncia: escuta, fala, pensamento, imaginag¢ao - Grupo 3

Campo de experiéncias: escuta, fala, pensamento, imaginagao

Grupo 3

Criangas
pequenas

Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

(EIO3EFO1) Expressar
ideias, desejos e sentimentos
sobre suas vivéncias, por
meio da linguagem oral e
escrita (escrita espontanea),
de fotos, desenhos e outras
formas de expressao.

(EIO3EF02) Inventar brin-
cadeiras cantadas, poemas e
cancgdes, criando rimas,
aliteracdes e ritmos.

(EIO3EF03) Escolher e
folhear livros, procurando
orientar-se por temas e
ilustracdes e tentando identi-
ficar palavras conhecidas.

(EIOBEFO04) Recontar
historias ouvidas e planejar
coleti- vamente roteiros de
videos e de encenacgdes,
definindo os contextos, os
personagens, a estrutura da
historia.

(EIOBEFO5) Recontar
historias ouvidas para a
producao de reconto escrito,
tendo o professor como
escriba.

(EIO3EFO6) Produzir as
préprias histdrias orais e
escritas (escrita espontanea),
em situagdes com funcao
social significativa.

Possibilidades de experiéncias

Manuseio de livros infantis em que as
criangcas em roda de conversa irao dia-
logando entre si sobre as ilustracgoes,
identificandoimagens, letras e palavras.

Dramatizacao teatral, agucando a
oralidade e a linguagem corporal.
Declamacao de poemas, cangdes e rimas,
expressando seus sentimentos e desejos,
se colocando como personagem principal.

Invencao de brincadeiras de faz de
conta, interagindo com outras criangas e
adultos.

Criacao de cancdes expressando-se e
desenvolvendo gestos e movimentos que
tenham significado em seu universo
imaginario.

Interacao das criancas com os diferen-
tes géneros textuais, criando uma pratica
continua em que tenham a oportunidade
da leitura, escrita, desenhos, brincadeiras e
reconto de historias.

Dramatizacao de situacdes do dia a dia
e brincadeiras cantadas (trava-linguas,
cantigas, quadrinhas) no sentido de
manifestar as experiéncias vividas e ouvi-
das.

Participacao em jogos e brincadeiras de
linguagem, explorando a sonoridade das
palavras (sons, rimas, silabas, aliteracao).

Participacao coletiva de leitura e escrita
de listas, bilhetes, recados, convites, canti-
gas, textos, receitas e outros géneros
textuais, tendo o professor como leitor e
escriba.

Diferenciacao de desenho de
letra/escrita, relacionando-a a funcao
social.
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Campo de experiéncias: escuta, fala, pensamento, imaginagao

Grupo 3

Criancgas
pequenas

Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

EIO3EFO7) Levantar hipo-
teses sobre géneros textuais
veiculados em portadores
conhecidos, recorrendo a
estratégias de observacao
gréficae/oudeleitura.

(EIO3EF08) Selecionar
livros e textos de géneros
conhecidos para a leitura de
um adulto e/ou para sua
propria leitura (partindo de
seu repertorio sobre esses
textos, como a recuperacao
pela memoaria, pela leitura
dasilustracoes, etc.).

(EIO3EF09) Levantar
hipoteses em relacao a
linguagem escrita, realizan-
do registros de palavras e
textos, por meio de escrita
espontanea.

Possibilidades de experiéncias

Vivéncia de momentos de pseudoleitu-
ra, tendo como parametro o comporta-
mento leitor do professor.

Dramatizacao de situac¢des do dia a dia
e narrativas: textos literarios, informativos,
trava-linguas, cantigas, quadrinhas, notici-
as.

Identificacdao de personagens, cenarios,
trama, sequéncia cronoldgica, acao e
intencao dos personagens.

Criacao de historias orais e escritas
(desenhos), em situacdes com funcgao
social significativa.

Participacao de momentos de criacao
de simbolos e palavras com a intencao de
identificar lugares e situagdes e elementos
darotina.

Criacdao e contacao de historias ou
acontecimentos oralmente, com base em
imagens ou temassugeridos.

Diferenciacao de desenho, letra e
numero em suas produgdes espontaneas.

Levantamentode hipoteseemrelacaoa
linguagem escrita, realizando registros de
palavras e/ou quantidades por meio da
escrita espontanea e/ou convencional.

Manuseio de livros, revistas e outros
portadores de textos e participacao em
diversas situacdes reais nas quais seus
usos se fazem necessarios.

Participacao em rodas de conversa para
expressarem suas hipoteses sobre “para
gue servem” os diferentes géneros textua-
is como: receita, classificados, poesia,
bilhete, convite, bula e outros.
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Campo de experiéncias: escuta, fala, pensamento, imaginacdo

Objetivos de aprendizagem

Grupo 3 .
e desenvolvimento

Criangas
pequenas

Possibilidades de experiéncias

Criacaode historiasa partirda leiturade
ilustracdes e imagens para desenvol-
verem a criatividade e aimaginacgao.

Narracao de histdrias ouvidas utilizan-
dosomente a memaoriacomo recurso.

5. Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacodes

O campo de experiéncias “espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes”
integra vivéncias que proporcionam a crianga, na sua relacdo com o meio ambiente,
investigar, questionar, comunicar quantidades, explorar o espaco e os objetos,

estabelecendo relacdes entre eles, transformando-os e ressignificando-os, a partir das

brincadeiras,dasinteracdes e do estimulo com materiais e espacos variados.

Por meio de praticas cotidianas permeadas de situag¢des significativas e estruturadas
de experiéncias em que as criangas sao protagonistas, elas tém oportunidade de
qguantificar, medir, formular hipdte- ses, solucionar problemas, comparar e orientar-se no

espaco € no tempo, com ricas possibilidades de conexao com o aparato cientifico e

tecnologico,além de aprenderavalorizaravida no planeta.

Campo de experiéncias: espac¢os, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes

Objetivos de aprendizagem

Grupo 1 -
e desenvolvimento

(EIOTETO1) Explorar e
descobrir as propriedades de
objetos e materiais (odor, cor,
sabor,temperatura).

(EIO1IETO2) Explorar rela-
¢oes de causa e efeito (trans-
bordar, tingir, misturar,
mover e remover, etc.) na
interacdao com o mundo
fisico.

Bebés

Possibilidades de experiéncias

Exploragao do ambiente, manifestando
curiosidade e interesse por plantas, ani-
mais e tudo a suavolta.

Exploracao de descoberta das proprie-
dades de objetos e materiais (odor, cor,
sabor, temperatura, texturas, ruidos e sons
diversos).

Manipulacao de materiais diversos e
variados, utilizando movimentos de pre-
ensao.
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Campo de experiéncias: espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacodes

Grupo 1

Bebés

Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

(EIOTETO3) Explorar o
ambiente pela acao e obser-
vacao, manipulando, experi-
mentando e fazendo desco-
bertas.

(EIOTETO4) Manipular,
experimentar, arrumar e
explorar o espaco por meio
de experiéncias de desloca-
mentos de sie dos objetos.

(EIOTETO5) Manipular
materiais diversos e variados
para comparar as diferencas
esemelhancasentreeles.

(EIOTETO6) Vivenciar
diferentes ritmos, velocida-
des e fluxos nas interacdes e
brincadeiras (em dancas,
balancos, escorregadores,
etc.).

Possibilidades de experiéncias

Experimentacao de situacdes-
problema do seu cotidiano.

Exploracao de diferentes ritmos, veloci-
dades e fluxos nas interacdes e brinca-
deiras (em dancas, balancos, escorregado-
resetc.).

Construcao da linha do tempo da
crianga (desenhos, pintura, fotos, etc.).

Participacao dos familiares através de
relatos do nascimento da crianga e outros.

Exploracao da linha de peso e altura da
crianca atravésda carteira devacinagao.

Realizacao de atividades com garrafas
sensoriais para bebés, com o objetivo de
ampliar sua coordenagao motora, sua
concentracao e sua percepgao visual
sonora e tatil.

Conhecimento e interagao com animais
de estimacaodentrodoambiente escolar.

Realizacao de experiéncias para que 0s
bebés sintam diferentes consisténcias,
temperaturas, texturas, cheiros.

Interacao com diferentes materiais nao
estruturados como o “cesto dos tesouros”.

Brincadeira de “esconde-esconde”,
desenvolvendo o aprendizado, promoven-
doodeslocamento do corpo e dosobjetos.

Brincadeira com varios modelos de
brinquedos, devendo ser privilegiados
aqueles com materiais naturais, panos e
pecasde madeira.

Brincadeira de desafios com obstacu-
los, incentivando os bebés a buscarem
objetos e/ou chegarem ao final do circuito
proposto.
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Campo de experiéncias: espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacodes

Grupo 1

Bebés

Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

Possibilidades de experiéncias

Brincadeiras do tunel favorecendo o
deslocamento, tonificando a musculatura
de bracos, pernasetronco.

Campo de experiéncias: espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes

Grupo 2

Criancas
bem
pequenas

Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

EIO2ETO1) Explorar e
descrever semelhancas e
diferencas entre as caracte-
risticas e propriedades dos
objetos (textura, massa,
tamanho).

(EIO2ETO2) Observar,
relatar e descrever incidentes
do cotidiano e fendmenos
naturais (luz solar, vento,
chuva, etc.).

(EIO2ETO3) Compartilhar,
com outras criancgas, situa-
¢oes de cuidado de plantas e
animais nos espac¢os da
instituicao e foradela.

(EIO2ETO4) Identificar
relacdes espaciais (dentro e
fora, em cima, embaixo,
acima, abaixo, entre e do
lado) e temporais (antes,
durante edepois).

Possibilidades de experiéncias

Invencao de brincadeiras de faz de
contas, interagindo com outras criangas e
adultos

Compreensao de diversos ritmos,
conseguindo desenvolver coreografias de
acordo com ossonsouvidos e emitidos.

Criacao de cangdes para expressar-se,
desenvolvendo gestos e movimentos que
tenham significado em seu universo
imaginario.

Exploracao dos recursos naturais, para
diferenciacao de cores, formas e texturas.

Realizacao de atividades como venda
nos olhos, para localizacao de objetos
escondidos na sala seguindo as referénci-
asdadas pelo professor;

Trabalho com blocos légicos, explora-
caodasformas geomeétricas com o proprio
mobiliario da sala (tamanhos, peso e
POSICa0).

Comparacgao de dois em dois objetos de
tamanhos e espessuras diferentes para
observarem e dizer se esta em cima ou
embaixodealguma mesa.
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Campo de experiéncias: espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacodes

Grupo 2

Criancas
bem
pequenas

Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

(EIO2ETO5) Classificar
objetos, considerando deter-
minado atributo (tamanho,
peso, cor,forma etc.).

(EIO2ETO®G) Utilizar concei-
tos basicos de tempo (agora,
antes, durante, depois,
ontem, hoje, amanha, lento,
rapido,depressa,devagar).

(EIO2ETO7) Contar oral-
mente objetos, pessoas,
livros etc., em contextos
diversos.

(EIO2ETO8) Registrar com
numeros a quantidade de
criancas (meninas e meni-
Nnos, presentes e ausentes) e a
guantidade de objetos da
mesma natureza (bonecas,
bolas, livros etc.).

Possibilidades de experiéncias

Vivéncia de atividades com caixas,
potes, garrafas para trabalhar com concei-
tosde dentro e fora.

Vivéncia de conceitos basicos de tempo
(agora, antes, durante, depois, ontem hoje,
amanha, lento, rapido, depressa, devagar),
de forma convencional e nao convencio-
nal.

Contagem oral de objetos, pessoas,
livros, entre outros, em contextos diversos,
com suporte do professor.

Vivéncia de momentos de construg¢ao
de graficos e tabelas em situacdes do
cotidiano.

Exploracao de diversos materiais regio-
nais e nao regionais, estabelecendo conta-
genserelacdesde comparacao.

Conhecimento de si mesmo por meio
dos numeros que fazem parte da vida
(idade, aniversario, telefone).

Reconhecimento de numerais em
placas, outdoors e fachadas.

Campo de experiéncias: espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacodes

Grupo 2

Criangas
pequenas

Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

(EIO3ETO1) Estabelecer
relacbes de comparacgao
entre objetos, observando
suas propriedades.

Possibilidades de experiéncias

Experiéncias de culinaria em que as
criangas manipulam ingredientes de
acordo com sua realidade, observando
suas transformacdes, degustando o que
foi produzido por eles.
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Campo de experiéncias: espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacodes

Grupo 2

Criancas
pequenas

Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

(EIO3ETO2) Observar e
descrever mudangas em
diferentes materiais, resul-
tantes de acdes sobre eles,
em experimentos envolven-
do fendmenos naturais e
artificiais.

(EIO3ETO3) Identificar e
selecionar fontes de informa-
¢coes, para responder a ques-
tdes sobre a natureza, seus
fendmenos, sua conservacao.

(EIOBETO4) Registrar
observacdes, manipulacdese
medidas, usando multiplas
linguagens (desenho, regis-
tro por numeros ou escrita
espontanea), em diferentes
suportes.

(EIO3ETO5) Classificar
objetos e figuras de acordo
com suas semelhancgas e
diferencas.

Possibilidades de experiéncias

Oficinas de construcao e manipulagao
deinstrumentos musicais.

Participagao de momentos culturais
gque envolvam movimentos corporais
(dangas,comidastipicas, entre outras).

Utilizacao de diferentes fontes para
encontrar informacdes relativas a nature-
za, seus fendmenos e sua conservacao,
como livros, revistas, pessoas da comuni-
dade, fotografias, filmes ou documentari-
0s, etc.

Registro de informacgdes por meio de
desenhos, textos orais ou escritos (escrita
espontanea), fotografia, etc.

Auxilio na construcao de hortas, jardins,
sementeiras, para observacao, expe-
rimentacao e cuidado com as plantas.

Participacao de situacdes de cuidado
com o meio ambiente, preservacao de
plantas, cuidado com animais, separagao
de lixo, economia de agua, reciclagem e
outros.

Leitura e uso de mapas simples para
localizar objetos ou espacos.

Exploracao do espaco escolar e do
entorno, fazendo registros de suas obser-
vacoes.

Participacao de situagdes que envol-
vam a medicao da altura de si e de outras
criangas, por meio de fitas métricas e
outros recursos.

Comparacao de tamanhos entre obje-
tos, registrando suas constatacdes e/ou da
turma.

Observacao das transformacdes produ-
zidas nos alimentos durante o cozimento,
fazendo registros espontaneos e/ou con-
vencionais.
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Campo de experiéncias: espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes

Grupo 2

Criancas
pequenas

Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

(EIO3ETO6) Relatar fatos
importantes sobre seu
nascimento e desenvolvi-
mento, a histdria dos seus
familiares e da sua comuni-
dade.

(EIO3ETO7) Relacionar
nUmeros as suas respectivas
qguantidades e identificar o
antes, o depois e 0 entre em
uma sequéncia.

(EIO3BETO8) Expressar
medidas (peso, altura, etc)),
construindo graficos basicos.

Possibilidades de experiéncias

ldentificacao das caracteristicas geomeé-
tricas dos objetos, como formas, bidi-
mensionalidade e tridimensionalidade em
situacdes de brincadeira, observando
imagens e ambientes e em suas producdes
artisticas.

Organizacao de materiais e brinquedos
em caixas de acordo com critérios definido.

Organizacao de materiais e brinquedos
em caixas de acordo com critérios que a
propria crianca escolher, de acordo com
suas hipoteses de classificacao.

Exploracdao do espaco por meio da
percepcao de nogdes de profundidade,
analisando objetos, formas e dimensdes.

Exploracao de objetos pessoais e do
meio em que vive, conhecendo suas carac-
teristicas, propriedades e fungao social para
gue possam utiliza-los de forma indepen-
dente,de acordocom suas necessidades.

Relato de fatos de seu nascimento com
apoio de fotos e entrevista com fa- miliares
para descobrir aspectosimportantesde sua
vida: onde nasceu? Em que hospital? Como
foi? Quanto pesava? Quanto media? Foi
amamentado?

Construcao da linha do tempo com
auxilio da familia ou do professor, utili-
zando fotos.

Representacao numeérica e das quanti-
dades identificadas em diferentes situa-
¢oes, fazendo a relagao entre numero e
guantidade.

Contagem oral nas diferentes atividades
ludicas como parlendas, musicas e adivi-
nhas, desenvolvendo o reconhecimento de
guantidades.

Uso de unidades de medidas convencio-

nais ou nao para comparar distancias ou
tamanhos, medindo comprimentos utili-
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Campo de experiéncias: espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacoes

Objetivos de aprendizagem

- Possibilidades de experiéncias
e desenvolvimento

Grupo 2

zando passos e pés através de jogos e
brincadeiras.

Representacao de quantidades (de
meninas, meninos, objetos, brinquedos,
bolas e outros) por meio de desenhos e
registros graficos (riscos, bolinhas,
Criancas numerais e outros).
pequenas
Realizacao de contagem oral por meio
de diversas atividades do dia a dia, brinca-
deirase musicas gue asenvolvam.

Construcao de graficos a partir dos
registros de medic¢des de altura, massa e
registros de quantidades.

Leitura de graficos coletivamente,

comparando informacdes desses instru-
mentosdentro do contextoda crianga.
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2.1 CRIANCAS E INFANCIAS: CATEGORIAS SOCIAIS EM DEBATE

PROBLEMATIZANDO

AMPLIANDO SABERES

Nossos tempos de vida sao divididos
entre infancia, adolescéncia, juventude e
velhice. Cada etapa ou estagio da vida
vao adquirindo novas caracteristicas e
definicdes ao longo dos tempos, por
serem também conceitos e categorias
construidos historicamente. Na idade
meédia, por exemplo, os tratados
descreviam infancia e puerilidade,
juventude e adolescéncia, velhice e
senilidade, para designar um periodo
diferentedavida. (Relacione

Por muito tempo, as criancas foram
simplesmente introduzidas no mundo
dos mais velhos, com a responsabilidade
de aprender oficiosdos adultos.

Uma serie de praticas sociais como jogos,
ocupacgoes, trabalhos, profissdes e
armas, nao estavam determinadas para
idade alguma. As criancas eram vestidas
como homens e mulheres tao logo
pudessem ser deixadas os faixas tecidos
que eram enroladas em torno de seu
corpo quando pequenas. Nao existia o
atual pudor a respeito de assuntos
sexuais (KOHAN, 2005, p.65)

Atualmente, a infancia existe enquanto

64

espaco social de cuidado, abrangente a
todas as criancgas. Contudo, € importante
a reflexdao sobre o fato da nao
homogeneidade desse cuidado,
considerando que a infancia ndo € uma
S0, isto €, as criancas nao vivem a infancia
de forma homogénea ou uniforme em
nenhum dos seus aspectos: econémico,
social, cultural, ludico, alimentar, etc. A
forma como as criancas de uma forma
geral e as maranhenses, de modo
particular, vivem na atualidade esta
determinada por condi¢cdes sociais, por
tempos e espacos sociais especificos de
cadarealidade.

Issoimplica compreender que ainfancia,
como categoria social, ndao é estatica,
mas dinamica, sofrendo mudancas
dependendo do contexto social em que
cadacriancgavive.

Segundo Lopes e Tavares (2002), a
infancia sofre permanente mudanca
relacionada a insercao concreta da
crianca no meio social. Este processo
resulta em permanentes transformacoes
também no ambito conceitual e das
ideias que a sociedade constrdiacercada
responsabilidade sobre a construcao dos



Novos sujeitos.

As rupturas ocorridas nas estruturas
sociais e familiares, que tiveram como
Mmarco a sociedade moderna, resultaram
na privatizacao do espaco familiar que
passa a ser organizado em torno da
crianca. No entanto, a responsabilidade
da familia pela protecao, educacao e
socializacao da criancga, sofreu novas
transformacdes a partir do desenvol-
vimento do modelo urbano. Citando
Calligaris (1994),ela diz:

O chamado prolongamento do tempo
de infancia, concebido como um periodo
emqueacrianga € preservada do mundo
do trabalho, € acompanhado de um
maior reconhecimento social da crianca
€ uma maior atencao a infancia, mas nao
de uma garantia do direito a infancia.
Uma sociedade de extremas diferencas
resulta no convivio com diferentes
infancias: vividas por criancas que tem
um pleno reconhecimento dos seus

direitos e por aquelas que nao tem
nenhum destes mesmos direitos,
mesmo que legalmente garantidos. Se a
crianca deixa de ser vista como um ser
social em desenvolvimento que resulta
das relagcdes sociais que estabelece,
desconsideramos as desigualdades
sociais e temos como consequéncia sua
propriaratificacao.

A situacao social da infancia tem
Mmantido contornos extremos, o mito da
infancia feliz convive com a violéncia, o
abandono, etc.,, que desvelam um outro
lado do mundo infantil sonhado pela
humanidade, transformando-o na
“caricatura perversa do proprio mundo
adulto. (CALLIGARIS, 1994, p.6-4)

A incorporacao do conceito de “infancia
heterogénea” decorre do reconheci-
mento da criangca como sujeito de direito,
inclusive do direito de brincar,aprendere
participar.

2.2 OS TERRITORIOS DAS CRIANCAS NAS REGIONAIS E SEUS

MODOS DE SER E VIVER

PROBLEMATIZANDO
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AMPLIANDO SABERES

Pesquisas na area da infancia e as
legislagbesavancaram noquesereferea
concepc¢ao de infancia, porém permane-
cem dificuldades no estabelecimento e
implementacao das politicas educacio-
nais voltadas para essa etapa da
Educacao Basica.

O conjunto de leis, principios e diretrizes
gue constitui o marco legal da primeira
infancia define direitos que devem ser
garantidos a toda crianca brasileira.
Direitos relacionados a uma moradia
saneada, a educacao, lazer, saude e aos

cuidados que devem ser garantidos
pelosadultos que com ela convivem.
Entretanto, apesar da mesma base legal,
as infancias maranhenses vivem em
contextos extremos: das areas mais ricas
e saneadas a areas mais pobres e
insalubres. Para muitas criangas, ha falta
de saneamento basico, que afeta asaude
e a qualidade de vida, expondo-as a
doencas como hepatite A, verminoses,
dengue, outras arboviroses (dengue,
zika, chikungunya e febre amarela) e
covid-19.

2.3 O ATENDIMENTO EM EDUCAGAO INFANTIL NO TERRITORIO

MARANHENSE

AMPLIANDO SABERES

Segundo o Portal G1 MA (04/12/2020):

“Indicadores do Observatdrio do Marco
Legal da Primeira Infancia revelam que
no Maranhao, apenas 31% das criancasde
O a 3 anos frequentam centros de
educacgao infantil, ou seja, quase 70%
estdo fora dosistema de ensino. Das mais
de 134 mil matriculas em creches, 9% séo
em tempo integral e das 225.507

CIRCULO DE APRENDIZAGEM

DIALOGUE COM OS AUTORES

matriculas em pré-escolas, apenas 3%
saoemtempointegral.

Para criancas dos 4 aos 5 anos de idade,
97% frequentam as escolas. O agravante
€ que apenas 28% das criancgas
maranhenses de O a 5 anos estudam em
locais com saneamento bdasico, bem
abaixo doindicador nacional de 72% e do
Nordeste, de58%."

REGISTROS DA INFANCIA NO MARANHAO DO SECULO XIX: POBREZA, SOCIEDADE

E INSTITUCIONALIZAGCAO

Autoras: Rosyane de Moraes Martins Dutra & Mirian Jorge Warde

https://Mwww.snh2019.anpuh.org/resources/anais/8/1563997669_ARQUIVO_artigoSimp

0sioANPUH.pdf
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ACOLHIMENTO EM CRECHES COMUNITARIAS: uma analise das praticas educativas
com criangas da primeira infancia

Autora: Marcela Silva Brandao

http://www.pedagogia.uema.br/wp-content/uploads/2020/02/MARCELA-SILVA-
BRAND%C3%830.pdf

AEDUCAGAO INFANTIL NO MARANHAO: direito de todas as criangas?
Autoras: Thais Andrea Carvalho de Figueirédo Lopes & Rachel de Sousa Tavares

http:/Mww.joinpp.ufma.br/jornadas/joinpplll/html/Trabalhos/EixoTematicol/be71aeb
959b17eea0635Thais_Rachel.pdf

SEGUINDO EM FRENTE

‘\— o

- O que posso fazer para melhorar minha pratica com as criangas?

- Relacione brincadeiras que voceé ira realizar com as criangas da sua escola.
Pense e planeje como vocé ira fazer.
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AS INTERAGOES E BRINCADEIRAS
® COMO PRINCIPIOS PARA A AGAO
PEDAGOGICA NAS INSTITUIGOES

g CURRICULO NA EDUCAGAO INFANTIL:




3.1. AS INTERACOES COMO FORMA DE SER E ESTAR NO MUNDO

PROBLEMATIZANDO

== 3.1.1. INTERACOES ENTRE PARES

AMPLIANDO SABERES

Diversas pesquisas confirmam as
interagcdes como importantes para o
desenvolvimento humano. Segundo
Costa,

A Educacao Infantil, como um contexto
de desenvolvimento, € um lugar
privilegiado para gque, através das
interagdes, as criangcas aprendam a
articular os proprios interesses e pontos
de vista em relacdao aos demais,
priorizando a vida em coletividade
através, por exemplo, da colaboracao,
solidariedade, oposicao/conflito e
respeito. (2011, p. 02)

E Educacao Infantil, unica etapa da
Educacao Basica que nao se repete apds
0s 6 anos de idade, € um periodo de
tempo privilegiado e fundamental para
essas interacdes que contribuirdao com o
desenvolvimento das criangcas de modo
saudavel e denso, do ponto de vista
cognitivo, emocional, motor e do
fortalecimento das raizes culturais. Por
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isso mesmo, deve-se aproveitar essa
época para enriguecer a zona de
desenvolvimento proximal das criancas
com oportunidades e saberes (ludica-
mente apresentados).

Faz parte dessas oportunidades as
multiplas interacdes de crianca com
crianca (entre pares), que produzem
vivéncias colaborativas, respeitosas, de
trocas, de conflitos cognitivos, de
assimilacao de novos saberes, novos
aprendizados. Essas relacdes entre pares
podem ser inteligentemente planejadas
e orientadas pelo professor ou professo-
ra,que media os interesses dascriancase
0s conteudos que ele precisa trabalhar,
de acordo com a matriz curricular que
Ihe cabe planejare mediar.

E importante que as criancas desenvol-
vam atividades planejadas pela
professora ou professor, mas também se
faz necessadrio o momento em que as
criangcas compartilham seus proprios



espontanea elas podem iniciar um
movimento de troca, colaborando umas

interesses, em que as interacgdes
acontecem sem um direcionamento
mais sistematico, ou seja, de forma comasoutras.

Cite um exemplo observado de como cada crianga tem interagido em
sua sala de referéncia




== 3.1.2. INTERACOES DE ADULTOS E CRIANCAS

PROBLEMATIZANDO

AMPLIANDO SABERES

A Instituicao de Educacao Infantil deve
ficar atenta a qualidade das interacoes
realizadas entre adultos e criancas.
Porque essa interacao € conteudo
importante no desenvolvi-mento das
criancas.

Também o que elas vivem nos demais
espacos fora da escola, incluindo a
familia.

Anteriormente foi dito que as criangas
sao capazes e autbnomas, mas, contra-
ditoriamente, na infancia elas precisam
de protecao e cuidado por possuirem
grande dependéncia dos adultos, para
garantirem suas necessidades, satis-
fazerem seus desejos e assimilarem

novos saberes, neste caso, alguns sao
construidos pelo uso também das
tecnologias e materiais circundantes
gue desde cedo tenham acesso.

Ressalva-se assim a importancia do
papel do adulto para a crianca na
primeira infancia, que esta numa fase de
construcao de sua identidade, do seu
autoconhecimento e do conhecimento
daqueles com quem convive. A forma
COMo se comunica, se expressa, fala, olha,
sente é construida de acordo com o que
vive na sociedade e nos meiosonde estao
inseridas. Piaget sobre isso diz que a
autonomia e a reciprocidade sao dois
pilares na constituicao da personalidade
humana.

== 3.1.3. INTERACOES COM O MEIO FiSICO

PROBLEMATIZANDO
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AMPLIANDO SABERES

Através da brincadeira a crianca aprende
a conhecer o mundo, com as interacdes
guevivencia nomeiofisicoesocial. Eéno
espaco fisico que a crianca estabelece
relacdes entre o mundo e as pessoas.
Segundo Gandini, o espaco reflete a
cultura das pessoas que nele vivem de
muitas formas e, em um exame
cuidadoso, revela até mesmo as
camadas distintas dessa influéncia
cultural” (CANDINI: 1990, p.150).

Na Educacao Infantil esse espaco deve
ser organizado para oportunizar as
criancas diversificadas experiéncias, por
um profissional habilitado, qualificado,

experiente, com multiplos conhecimen-
tos, que observa atentamente e orienta
as novas construcdes de saberes das
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criancgas, de forma ludica, criativa e
fortalecendo a construcao das suas
autonomias.

O ambiente, com ou sem o conhecimen-
to do educador, envia mensagens g, 0s
gue aprendem, respondem a elas. A
influéncia do meio através da interacao
possibilitada por seus elementos é
continua e penetrante. As criangas e ou
0S usuarios dos espagos sao 0Os
verdadeiros protagonistas da sua
aprendizagem, na vivéncia ativa com
outras pessoas e objetos, que possibilita
descobertas pessoaisnum espacoonde
sera realizado um trabalho individual-
mente ou em pequenos grupos.
(OLIVEIRA: 2000, p.158)



2.2

A BRINCADEIRA COMO
EXPERIENCIA CULTURAL
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== 3.2.1 O BRINCAR DAS CRIANCAS: APROXIMACOES DAS

CULTURAS INFANTIS

PROBLEMATIZANDO

AMPLIANDO SABERES

Especificamente sobre as brincadeiras
tradicionais de criancas maranhenses,
Mmuitas delas estdao registradas em
artigos, livros, manuais, guias, etc. e
fazem parte do repertério adotado por
profissionais da arte-educacao, dos
esportes educacionais e por professores
e professoras das etapas iniciais da
Educacao Basica. Apesar de muitas
dessas brincadeiras fazerem parte de
contextos onde o0s recursos para
brinquedos Mmais caros sao escassos, elas
continuam sendo fortalecidas por
incentivarem a criatividade e as raizes

BURITI BRAVO

As criancas nessa regiao (sul
maranhense) divertem-se brincando de
corridas, peteca, cancao, boca-de-forno,
pular corda. Geralmente em ruas, pracgas
e Nos quintais. SGo meninos e meninas
entregues a ventania que pulsa nos céus
daquela regiao, por estarem proximas as
colinas maranhenses. A aproximacgao das
Criancas nas ruas e pracas da cidade,
possibilitou as pesquisadoras
observarem as construcdes realizadas
pelas criangas com elementos da
natureza, como os desenhos tracados na
terra, e as cordas feitas com fibras de
plantasdaregiao.
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socioculturaisdasinfancias.

Dutra e Warde (2019) tém um artigo
intitulado Registros da Infancia do
Século XIX: pobreza, sociedade e
institucionalizacao, resultado de um
estudo que analisa registros
bibliograficos sobre a infancia
maranhense no século XIX, presente nas
obras de Mario Meireles (1960;1972) e
César Marques (1870;1874;1878). Parte
dessa obra citamos aqui, para destacar a
pesquisa em algumas cidades
maranhenses. cidades maranhenses.

No encontro, as criancas convidavam-
nos para o terreno, espaco de suas
brincadeiras favoritas perto das suas
casas. Na interacao, manifestagcdes do
tipo: “tia, vocé gosta de brincar? " (Elton -
6 anos) indicam a surpresa das criangas
ao verem adultos participando daquele
momento com elas. Em varios territorios
como esse, as criangas brincam das
mesmas brincadeiras, de forma
diferenciada, respeitando suas
criatividades e os materiais que podem
acessar. “o cancao pode ser com dias da
semana, tia!” (Vanessa — 9 anos). Para



Benjamin (1984), a crianca desmonta
as regras da brincadeira e a estrutura do
brinquedo para se apoderar deles,
estabelecendo relagcdes intimas com o
objetoaprendido.

Brougere (1995, p. 14) destaca que “o
brinquedo é assim, um fornecedor de
representacdes manipulaveis, de

COELHO NETO

Na cidade existe um predominio dos
Brinquedos Populares proprios da regiao
Centro Maranhense: usa-se o talo do
buriti, lata ou madeira para fazer
brinquedos populares, como: carros,
mesinhas, cadeirinhas, camas, etc.
Confeccionam-se ainda bonecas de
pano e pipas. Esses brinquedos
representam a releitura das criancas das
realidades vividas em suas residéncias e
em seus lugares brincantes, que
envolvem terrenos, ruas, pragas e
guadras. Nessa regiao vemos o
predominio da utilizacao de talos e
galhos para confeccao de brinquedos
populares, proprios da tradicao da
comunidade e relembrados pelos
proprios moradores que apreciam as
atividades criadorasdascriancas.

Em um desses momentos, vimos a
arte expressa na confecgao dos carrinhos,
com latas de sardinha, que segundo o
Natanael (9 anos), “construimos com a

CURURUPU

Na cultura Iddica popular da Baixada
Maranhense percebeu-se que as
criangcas do municipio se divertem com
brincadeiras denominadas bola
gueimada, bola ao tunel, soltar a vara do
porteiro, entre outras. Os adultos
distraem-se com jogos de salao, como
domind, dama, baralho, gamao e xadrez.
E possivel notar a proximidade dos
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imagens com volume”, e € um objeto
cultural ressignificado nas praticas das
criancas, com elas mesmas. O carater
simbodlico das manifestacdes das
criang¢as diante da producao cultural que
surge no momento que brincam revelam
suas tradicdes e costumes regionais: “a
peteca com o carogo de tucum rola mais,
éleve!” (Vitor,8anos).

ajuda do vovo, ele é catador de latinhas e
ajuda a gente a colocar as rodinhas, a
gente pode se cortar”. A destreza que os
mMeninos possuem na confecgao dos seus
brinquedos, revela o desejo de
representar suas ideias criativas nos
artefatos do cotidiano comunitario.
Expressam a beleza e leveza do talo e da
palha do buriti para a confecgcao de
brinquedos (mas nao podem ser
expostosachuval).

Para Brougére (1995), a cultura ludica
se caracteriza nesse universo das
criangcas que recriam seus brinquedos
como um conjunto de relagcdes com a
cultura local, numa perspectiva
antropologica e de participagcao dos
adultos que vivem com elas. Os objetos e
0S Us0OSs que o0s adultos fazem deles
intervém sobre as escolhas das criancas
ao brincarem.

adultos das criancas que brincam nas
ruas, nos terrenos, nas quadras ou dentro
de suas residéncias. Diferente de outras
regides maranhenses, na Baixada
percebe-se uma maior atencao sobre a
segurancga das criangas, o que revela os
niveis altos de violéncia existentes nos
municipiosque acompdem.



SAO DOMINGOS DO MARANHAO

As criancas do Municipio tém poucas
opc¢des de lazer com a auséncia de
espacos publicos como pragas e campos,
passando seu tempo livre com
brincadeiras de rua como; cancao; boca
de forno; pular cordas; bambo. Esses
dados corroboram discussdes sobre o
Brincar, que nos escritos de Benjamim
promulgam essa atividade como
expressiva e espontanea da crianga, que
transforma as relacdes e o contexto. As
criangas escolhem seus brinquedos a
partir dos elementos da natureza
(parecido com as criancas de Coelho
Neto) e do que os adultos jogam fora, pois
reaproveitam o que é descartado pela

cultura adultocéntrica, redimensionan-
do as func¢des dos objetos, dando sentido
ludico ao que chamara de “brinquedo”
(BENJAMIM, 1984).

Na cultura local identifica-se o uso do
talo da folha de mamao como
ferramenta do adulto na apreensdo de
peixes. Essa utilizagcdo de um elemento
da natureza influencia as criangas na
construcao dos seus brinquedos como
um instrumento criado por elas para
fazer bolinhas de sabdo. (Pesquisa em
Ensino, n.9,dez.2020)

m= 3.2.2. COMO, ONDE, COM QUEM E COM O QUE AS CRIANCAS

BRINCAM

Na escola,com os colegas, descubra mais:

CIRCULO DE APRENDIZAGEM

Atividade1: Assistaaovideodomaranhense, de Codo,de Gandhy Piorsky. Vale a pena!

Vamos aprender comoutros maranhenses.

https://www.youtube.com/watch?v=L4u8pngMkQQ

Atividade 2: Assista aovideo:

https:/memoria.ebc.com.br/infantil/g
aleria/videos/2013/11/conheca-as-
brincadeiras-e-tradicoes-do-maranhao

- Pipade plastico

- Bumba meu boida baixada

-Cazumba

- Rajadodancando

-Criancastocando Pandeirao

- Criangatocandotambor decrioula

- Aparticipacaodascriancasna
Festado Divino

- Carrode boicom criancas

- Canoade buriti feita por criangas

- Barcode plasticofeito por criancas
- Pido de babacufeito porcriancas

- Catavento de palha de coqueiro.
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Esse video apresenta criangas maranhenses brincando.

Assista, selecione brincadeiras e proporcione esses brincares na escola.

Atividade 2: Assista ao video e leia as reportagens com as explicagdes de
mais brincadeiras feitas com criancas, publicadas pelo site do Territério do
Brincar.

https://territoriodobrincar.com.br/tag/maranhao/

https://territoriodobrincar.com.br/biblioteca-cat/olhares-brasil/carrinho-de-
boi/

https://territoriodobrincar.com.br/brincadeiras/brinquedos-de-folha-de-
babacu/

https://territoriodobrincar.com.br/brincadeiras/canoa-de-buriti/
https://territoriodobrincar.com.br/brincadeiras/piao-de-babacu/
https://territoriodobrincar.com.br/brincadeiras/carrinho-de-lata-de-sardinha/
https://territoriodobrincar.com.br/brincadeiras/papagaio-de-plastico/

https://territoriodobrincar.com.br/biblioteca-cat/olhares-brasil/naufragos-e-
piratas-do-aprendizado/

https://territoriodobrincar.com.br/biblioteca-cat/olhares-brasil/eles-pensam-
que-a-gente-nao-sabe-de-nada/

s /

) )

SR
Esse video (primeiro link) € muito interessante porque apresenta criangas
maranhenses brincando com brinquedos produzidos com matéria prima

local. Bem parecido com o texto lido da pesquisa de Dutra e Warde.

Além do video tem pequenas noticias com cada brinquedo (links seguin-
tes).

Assista e planeje a feitura dos brinquedos com as criangas e as brincadei-
ras.
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Eu tenho brincado com as criangcas da minha turma? Que brincadeiras? Com qual
frequéncia?

QUANTAS VEZES JA BRINQUEI
COM AS CRIANCAS DA
MINHA TURMA?

N



== 3.2.3. A BRINCADEIRA NO COTIDIANO DA INSTITUICAO

DE EDUCACAO INFANTIL

PROBLEMATIZANDO

AMPLIANDO SABERES

Brincar na Educacao Infantil nao é
apenas um dos seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento da
crianca previsto na atual BNCC e
presente no DCTMA, mas é a propria
estratégia de construcao de novos
saberes. A crianca brinca enquanto
vivencia experiéncias que corroboram
seus aprendizados e desenvolvimento.
Porexemplo:

-brinca nas interacdes entre pares e 0s
demais coletivos com quem convive;

-brinca nas atividades em que se
movimenta, gesticula e exercita seu

CHECK LIST

COrpo;

-brinca de desenhar, imitar sons, pintar,
identificar formas;

-brinca de escutar, falar, criar, imaginar,
refletir;

- brinca de contar, investigar, localizar-se,
descobrir;

-brinca de ler, de escrever e de tantas
outras coisas que a Instituicao de
Educacao Infantil oportuniza.

As criancas aprendem na Educacao
Infantil sobre muitas outras coisas e
formas. Pesquise na BNCC e no DCTMA.
Experimente;

Cite um exemplo observado de como cada crianca tem interagido

em sua sala de referéncia

NOME DA
CRIANCA

BRINCADERIAS
QUE MAIS GOSTA
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BRINCADEIRAS QUE MAIS
BRINCA NA INSTITUICAO
DE EDUCACAO INFANTIL
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4.1. A REINVENCAO DA DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL

PROBLEMATIZANDO

AMPLIANDO SABERES

Segundo Frei Beto, “Nosso olhar esta
impregnado de preconceitos. Uma das
miopias que carregamos é considerar a
criancaumserignorante”.

Frei Beto lembra que o educador e
cientista Glenn Doman se colocou a
pergunta: em que fase da vida aprende-
MOS as coisas mais importantes que
sabemos? Falar, andar, movimentar-se,
distinguir olfatos, cores, fatores que
representam perigo, diferentes sabores,
etc? Para Doman, 90% de tudo que é
importante parafazerde ndsseres huma-
nos aprendemos até os 6 anos, periodo
gue considera como “a idade do génio”.
Segundo Cabral,

Um de nossos maiores equivocos (e ai
insiro toda a sociedade — pessoas e insti-
tuicdes) € nao percebermos que na
infancia construimos bases, alicerces
para a vida. A inteligéncia de nossa cida-
de, de nosso estado, de nosso pais passa
muito fortemente pelo investimento
sério na educacao das criancas de O a 6
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anos de idade. Eu tenho dito que é essa
etapa da educacao a Unica que nao
recuperamos em nenhum outro
momento de nossa vida. Por isso, depois
de ter percorrido todas as etapas e moda-
lidades da educacao prevista na nossa
estrutura educacional, eu tenho estado
com uma preocupacao grande com a
educacao infantil. O Brasil que ao longo
de sua historia nao conseguiu ser agil na
garantia de educacao para todos, ainda
titubeia na universalizacdao da oferta da
educacao para as criancas. Esse “descui-
do” brasileiro dificulta avancos em
grande escala. (CABRAL, 2018)

(https://admirareducacaomaranhense
wordpress.com/page/2/)

Por toda essa importancia, professores
de Educacao Infantil de todo o mundo
tém, de forma permanente e continua,
reiventado metodologias e conteudos
para potencializar a genialidade presente
nascriangcas muito pequenas.



CIRCULO DE APRENDIZAGEM

Busque os tedricos brasileiros que
escreveram sobre a docéncia na
Educacao Infantil. Leia novamente.
Dialogue com oscolegas.

Observe essa genialidade novideo
abaixo, que desvela o quanto a crianga,
desde bebé, tem potencialidades de
cientista.

https://fo.watch/8DXMItWWvd/

Agora leia mais sobre esse tema no
link que segue:

https://revistacrescer.globo.com/Bebes/
noticia/2017/02/como-os-bebes-
desenvolvem-habilidades-sociais.html

’
/
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Dialogue com os colegas, anote, planeje
novas mediacdes, ouse!

Vocé é o profissional capaz de fazer a
criangair além. Amplie e use sua autono-
miaintelectual.

Bebés sdo cientistas
Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal

Naosigaapenasguias.
Organize seus proprios roteiros.

Isso significaanova “docéncia”
na Educacao Infantil.

4.2. ARTICULAGCAO DO CUIDAR, EDUCAR E BRINCAR

AMPLIANDO SABERES

Ha aproximadamente dois séculos foi
construido o conceito de infancia,
modificando de forma muito profunda o
desenvolvimento humano e as formas
mais apropriadas de lidar com os
processos educativos que se iniciam,
desde as creches até as escolas de
educacao infantil, nas quais se
introduzem as criangas para, em
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condi¢cdes adequadas de vida e
educacao serem conduzidas a
apropriacao das qualidades humanas -
gque sao externas ao sujeito no
nascimento e precisam ser apropriadas
pelas novas geragdes por meio de sua
atividade nas situacdes vividas
coletivamente. (MELLO, 2007, p.85)



Diferentemente de outras teorias que
viam o processo de humanizagao - isto €,
o processo de formacao das qualidades
humanas-como um dado metafisico ou
como um produtoda heranca genética, a
Teoria Histérico-Cultural vé o ser humano
e sua humanidade como produtos da
histdria criada pelos proprios seres
humanos ao longo da histdéria. No
processo de criar e desenvolver a cultura,
o ser humano formou sua esfera motriz -
0 conjunto dos gestos adequados ao uso
dosobjetos e dosinstrumentos—e,com a
esfera motriz, criou também as fungdes
intelectuais envolvidas nesse processo.
Ao criar a cultura humana - os objetos, os
instrumentos, a ciéncia, os valores, os
habitos e costumes, a logica, as lingua-
gens -, criamos nossa humanidade, ou
seja, o conjunto das caracteristicas e das
gualidades humanas expressas pelas
habilidades; capacidades e aptiddes
foram se formando ao longo da histéria
por meio da proépria atividade humana.
(MELLO,2007,0.86)

Sob a dtica da Teoria Historico-Cultural
construida a partir dos estudos de
pensadores como Vygotsky (1978),
Leontiev (1991), Luria (1991) e outros,
somenteimersosem experiénciasque se
estabelecem nas relagdes sociais entre
as criancas e os adultos, elas podem
alcancar a apropriacao da fala, do
pensamento, do controle sobre a prdpria
vontade, da imaginag¢ao, da funcao
simbdlica da consciéncia desenvolvendo
a inteligéncia e a personalidade. (MELLO,
2007, p.88).

Dessa concepcao de desenvolvimento
humano decorre outra concepcgao de
processo educativo e de proposta de
trabalho pedagdgico que envolve a
formacao dos educadores, com a
finalidade de organizar vivéncias na
Educacao Infantil que sejam
intencionalmente provocadoras da
aprendizagem e do desenvolvimento
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das criancas pequenas: uma educacgao e
um ensino desenvolventes. (DAVIDOV,
1988).

Considerando que a criangca € um ser
aprendente, desde o seu nascimento,
descontrodi-se a concepg¢ao mais
difundida de que a crianca € incapaz e
gue se encontra na dependéncia
absoluta do adulto. Estudos realizados
por Zaporozhets(1987), Venguer e
Venguer ( 1993) e Mukhina (1996)
demonstram que as criangas tém
condicao, desde a mais tenra idade, em
condicdes favoraveis de vida e educacao,
de assimilar conhecimentos, dominar
procedimentos mentais, desenvolver
capacidades praticas, intelectuais,
artisticas, formar as primeiras ideias,
sentimentos e qualidades morais.

Entretanto, essa compreensao nao deve
implicar num processo de aceleragcao da
crianga, no sentido de leva-la precoce-
mente a Instituicao de Educacgao Infantil,
subtraindo dela a condicao de brincar e
viver na sua condicao infantil, portanto,
deve se evitar pressiona-la a fazer um
desenvolvimento artificialmente
induzido pelos adultos.

Ao considerar os planos de desenvolvi-
mento funcional e evolutivo, parece clara
a importancia de valorizar a Instituigcao
de Educacao Infantil ndo na aquisicao de
capacidadesisoladas, de conhecimentos
pontuais e de acdes fragmentadas, mas
de estabelecer um compromisso com a
educacao no sentido mais amplo, que
permita mudancas significativas no
lugar que a crianca ocupa nas relacdes
de que participa, no estabelecimento de
novas inter-relacdes com as pessoas, que
possibilitem a formacao de novos
motivos de conduta e novas atitudes.
(MELLO, 2007, p.93)

Para Vygotsky (2000), “o bom ensino é
agquele que incide na zona de desenvolvi-
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mento proximo, permitindo que a
crianca, a partir da mediacao
colaborativa do adulto, seja levada a
situacdes de novas aprendizagens e
desenvolvimento, que embora extrapo-
lem naquele momento sua possibilidade
de realizacao independente, cria as
condi¢cdes de superacao desse limite,
levando-a a, no futuro préximo, alcangar
a independéncia naquele processo
especifico”. Ainda na perspectiva da
Teoria Histérico-Cultural, as condigdes
pedagogicas otimas para a realizagcao
das possibilidades potenciais dos
pequenos, para seu desenvolvimento
harmoénico ndao se criam por meio do
ensino forgcado, antecipado, dirigido a
encurtar ainfancia e a converter antes do
tempo a crianca em pré-Instituicao de
Educacao Infantil e a este em Instituicao
de Educacao Infantil, etc. E indispensavel,
ao contrario, o desenvolvimento amplo e
0 enriguecimento maximo do conteudo
das formas especificamente infantis de
atividade ludica, pratica, plastica e
também de comunicacao das criangas
entre si e com os adultos. Sobre sua base
deve realizar-se a formacao orientada
daquelas propriedades e qualidades
espirituais para cujo surgimento se criam
as premissas mais favoraveis na pequena
infancia e que constituem o maisvalioso
da personalidade humana madura

SEGUINDO EM FRENTE

~

Leia, reflita e anote.

- ABRAMOVICZ, Anete e WAIJSKOP,
Gisela. Creches: atividades para criancas
dezeroaseisanos...Sao Paulo: Moderna,
1995.

- ADELSIN. Baragandao arco-iris: 36
brinquedos inventados por meninos. . .
Belo Horizonte: Edicao do Autor, 1997.
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(ZAPOROZHETS, 1987, p.247).

Convivem, assim, nas Escolas de
educacao infantil perspectivas teodricas
gue poderiam ser consideradas de
carater plural, entretanto, sua origem
epistemoldégica, de carater mais
mecanicista, neoliberal ou histérico-
cultural ndo se explicita de forma clara
para a maioria dos professores que
atuam no chao da Instituicao de
Educacao Infantil. Vale lembrar uma
observacao critica formulada por
KuhlmannJr,quando afirma:

A caracterizacao da instituicao da
educacao infantil como lugar de
cuidado-e-educacao adquire sentido
guando segue a perspectiva de tomar a
crianga como ponto de partida para a
formulacao de propostas pedagodgicas.
Adotar essa caracterizagcao como se fosse
um dos jargdes do modismo pedagogico
esvazia seu sentido e repbde justamente o
opostodo que se pretende (1999, p.60).

A constru¢cdao do conhecimento do
professor e da professora, ciente de sua
autonomia intelectual, ocorre todos os
dias, mediante cada novo estudo,
reflexao, observacao, troca e experiéncia.
A busca pelo conhecimento que amplia
construcao de conhecimentos pelas

- ALMEIDA, Elvira. Arte Ludica. . . Sao
Paulo: EDUSP - areasderecreacao, 1997.

- ALMEIDA, Paulo Nunes de. Educacao
lddica: técnicas e jogos pedagdgicos. 6a.
edicdo..Sao Paulo: Loyola, 1990.

- ANTUNES, Celso. Manual de técnicasde
dindmica de grupo de sensibilidade de



ludopedagogia. 6a. edicao. Petropolis:
Vozes, 1993.

- ARIES, P. Histéria social da crianca e da
familia. 2a. edicao. . Rio de Janeiro:
Guanabara,1981.

-BANDET,Jeanne e SARAZANAS, Réjane.
A crianca e os brinquedos. . Trad. Maria
Manuel Tinoco. Lisboa: Editorial
Estampa, 1973.

- BENJAMIN, Walter. Reflexdes: a criancga,
o brinquedo, a educacao. . . Sao Paulo:
Summus, 1984.

-BEZIERS, Marie-Madaleine Bézierse
HUNSINGER, Yva.O bebéea
coordenacao motora. . Lucia Campello
Hahn.Sao Paulo:Summus, 1994.

- BOMTEMPO, E., coord.; HUSSEIN, C.L.;
ZAMBERLAN, M.AT. Psicologia do
Brinquedo: aspectos tedricos e
metodoldgicos....Sdo Paulo: Nova Stella/
EDUSP,1986.

- BOMTEMPO, Edda, in KISHIMOTO,
Tizuko Morchida (org.) "Jogo, brinquedo,
brincadeira e a educacao. A brincadeira
de faz-de-conta: lugar do simbolismo, da
representacao, do imaginario. Sao Paulo:
Cortez, 1999.

- BONDIOLI, Anna e MANTOVANTI,
Suzanna.Manual de Educacao Infantilde
O a 3 Anos. 9a. edicao. Trad. Rosana
Severino Di Leone e Alba Olmi. Porto
Alegre: Artmed, 1998.

BROTO, Fabio Otuzzi. Jogos
Cooperativos...Sao Paulo: Palas Athenas.

-BROUGERE, Gilles. Brinquedo e Cultura.
..Sdo Paulo: Cortez, 1994.

- BROUGERE, Gilles; RAYNA, Sylvie.
Culture, Enfance et Education
Préscolaire. .. Paris: Université Paris Nord
&INRP,1999.

- BRUEL, Anne; BERZI, Andrée e
BONZOM, Chantal Bonzom. Jogos
motores na Instituicao de Educacao
Infantil maternal. . Trad. de Léa
Demajorovic e Maria Selma R. de A.
Almeida.Sao Paulo: Editora Manole, 1987.

Pesquise, assista, compartilhe com as
criangas.

1. WebCiencia.com - Corpo humano,
animais,amazonia, indios.

2.Mingau Digital site "infantil.
3.Sitedo Menino Maluquinho.

4.Site do Escaleno.
5.JCKidsSitedoJC.

6.Disney Internacional Todoeminglés.
7.Site Oficialdo Seninha.

8.Site Oficialdo Harry Potter.

9.Site do Zooldgico de Sao Paulo.

Mais informacodes vocé pode encontrar no seguinte link:

https://educacaocinfantilmaranhao.blogspot.com/p/textos-de-referencia.html
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Tudo que vocé ler e assistir pode |Ihe servir Isso porque, quanto mais informacdes
como referéncia, mesmo que o conteudo vocé tiver para compartilhar com as
nao seja direcionado para as criancas da criangas na sua Zona de Desenvolvimen-
primeirainfancia. to

4.3. ORGANIZACAO DOS TEMPOS, ESPACOS E CONTEXTOS

PROBLEMATIZANDO

AMPLIANDO SABERES

A Instituicdo de Educacio Infantil / O espaco deve conter elementos da
creche deve criar para a criangca um cultura e do meio socialem que acrianga
espaco organizado de acordo com a faixa vive, bem como ligagcdées com outros
etaria, desde os mdveis, banheiros, até os elementos que gradativamente ela ira
bringuedos e materiais pedagogicos. identificare conhecer.

SEGUINDO EM FRENTE

Reorganize o espacodesuasaladeaula.

Converse com seus colegas e relacioane novos objetos e elementos que podem servir
paradecorarsua Instituicao de Educacao Infantil.
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Busque esses materiais no proprio municipio, matéria prima local.

Aproveite tudo que vocé ja aprendeu até agora e use a imaginagao

e a criatividade.

4.4. ASPECTOS DA AVALIACAO, DA DOCUMENTACAO
PEDAGOGICA E DOS INSTRUMENTOS

PROBLEMATIZANDO

AMPLIANDO SABERES

A Documentacao Pedagodgica € a
elaboracao das informacdes levantadas
com o REGISTRO. Exemplos de registros:
anotacoes, fotos, filmes, gravacdes e
producdesdascriangas.

Durante a observacao em sala de aula,
verifigue e anote como as interacdes
entre professores, alunos e conteudos
estdao acontecendo. Anote pautas que
vocé gostaria de compartilhar com
outros colegas.

Observe uma pequena estrutura para
um instrumento de observacao:

SEGUINDO EM FRENTE - PARTE |
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Possibilidades de uso dos registros:
reflexao sobre a percepcaodarealidade e
o0 que pode ser feito para prosseguir com
outrasboassituacdesde aprendizagens

Pauta de observagaodesala
dereferéncia

Nome do professor

Atividade

Observacoes

Data da observacao




A

SEGUINDO EM FRENTE - PARTE Il

Conexdes entre avaliagao e planejamen-
tono processo educativo

A palavra conexao significa, segundo
Aurelio, nexo, coeréncia, relacao entre as
partesde um todo. Na salade aula,otodo
estd relacionado com alunos/as (o que
sabem, o que precisam saber, suas
histérias de vida, seus sonhos, suas
diversidades); o curriculo; a avaliacao
processual; o planejamento; os materiais
e recursos didaticos; os registros; a
autonomia intelectual do professor/a.

No processo de planejamento do
trabalho que considera todos esses
elementos, o/a professor/a pesquisa,
estuda, planeja, ministra aula, registra,
avalia ereplaneja,em processo continuo.

Esses procedimentos sao, em geral,
indicados no PPP da Instituicao de
Educacao Infantil e nos planos das
coordenacdes de ensino das Secretarias
de Educacao, socializados em
programas de formacao continuada.
Nesses documentos e momentos de
estudos sao discutidos os planos de
curso de cada ano (baseado atualmente
no curriculo proposto na BNCC/DCTMA)
e 0s planejamentos (anual?, semestral?,
bimensal?, mensal?, quinzenal?..).

Esse planejamento do(a) professor(a)
objetiva orientar:

- 0 seu trabalho de expor conteddos em
saladeaulsa;

-odidlogo com os/as alunos/as;
-aselecaodeleiturasaseremlidas;
- sequéncias de atividades para todos os

componentes, com ou sem os materiais
didaticos adotados;
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- a organizacao de grupos de estudos e
pesquisa.

Com o planejamento, fica mais facil:
-aorganizacaodotempode cadaaulg;
-aorganizagaodoespacodasaladeauls;

- 0 planejamento da participacado dos/as
alunos/as;

- a preparacao de todos 0s recursos a
serem utilizados;

- o registro do/a professor/a em diarios de
frequéncias, diario de registro das
evolucdes dos/as alunos/as.

Uma das formas de organizac¢ao das
atividades semanais & através da
ROTINA.

A rotina ou agenda semanal € um
instrumento de organizagao,aolongoda
semana, do tempo destinado as aulas,
bem como do conteudo a ser trabalhado
pelo/a professor/a, de acordo com as
intencdes educativas da Instituicdo de
Educacao Infantil,contidas no PPP.

A rotina diferencia-se do antigo
calendario semanal porque especifica o
tipo de atividade a ser desenvolvida em
cada aula semanal e que se repetird ao
longo do ano. O calendario especifica
apenas a disciplina, nao revelando otipo
deatividade.

O que é necessario antes de organizar a
Rotina?

Listar areas, componentes, campos de
atuacao, competéncias e temas
integradores que serao trabalhados, de
acordocomaBNCC/DCTMA.



Definir afrequéncia com que cada item
curricularseratrabalhado.

Listar os tipos de atividades a serem
realizadas (na sala de aula, sala digital,
casa, outros espacos).

Identificar melhores formas de tratar
didaticamente os conteudos

(projetos, atividades permanentes,
seguenciadas..))

Definir a frequéncia com que cada
atividade seratrabalhada.

Checar livros literarios, didaticos e outros
recursos disponiveis (tecnoldgicos ou
impressos).

Vocé quer organizarsua ROTINA?
Lembre-se:

1.a Rotina precisa ser flexivel, paraque o/a
professor/aa modifique, quando
necessario;

2. considere sempre a necessidade de
aprendizagem das criangcas e as

melhoresformasde atendé-la;

3. considere diferentes desafios para o 1°
e2°semestres;
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4. busque formas de organizacao do
espaco e das atividades, de maneira que
favorecam interacdes produtivas entre
ascriancas,

5. observe o processo de aprendizagem
das criangas e organizar intervencdes
pedagdgicas a partir dessas
observacoes;

6. planeje propostas de atividades
articuladas com o tratamento dos
conteudos;

7. adeque as propostas didaticas as
possibilidades reais de aprendizagens
dos/asalunos/as;

8. informe as criangas sobre o que se
pretende com asatividades;

9. prepare as crian¢as antes de qualquer
mudanc¢a na atividade;

10. estimule o interesse e o esforco das
criancgas;

11. crieum ambiente favoravel

a aprendizagem e ao desenvolvimento
de autoconceito positivo e de confianca
Nna propria capacidade de enfrentar
desafios.



QUADRO 18 - Exemplo de uma Rotina Pré-Escola (5 anos)

7h30 Atividade Atividade Atividade Atividade Atividade
Permanente: Permanente: Permanente: Permanente: Permanente:
Roda de Leitura de Roda de Conversa Leitura de textos Temas integradores
Conversa narrativas pelo/a informativos e
professor/a instrucionais

pelo/a professor/a

8h15 Brincadeiras Atividades Brincadeiras Atividades Brincaderias
no Patio sequenciadas de com livros e revistas sequenciadas de com numeros
letramento - letramento —
planejadas planejadas
pelo professor pelo professor
9h00 Atividade Projetos Atividade Projetos Atividade
permanente: permanente: permanente:
Leituras de textos Leituras de textos brincando de
definidos pelo/a definidos pelo/a escrever
professor/a professor/a
10h00 Atividades Livres Brincaderias com Tord de ideias Momento da Projetos
numeros investigacdo
10h45 Deixa que eu Conto Arte Deixa que eu Conto Atividade de Esporte Arte
Educacional -

jogos e brincadeiras

Observagao: nos projetos podem ser trabalhados conteudos das Ciéncias da Natureza e Sociais.

Organize sua ROTINA

7h30

8h15

9h00

10h00

10h45

Existem outras formas de organizar o planejamento do seu trabalho docente. Essa foi apenas uma
das formas. Vocé pode usar outras formas.
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4.5. 0 COMPARTILHAMENTO DO CUIDADO E DA EDUCACAO
DOS BEBES E DAS CRIANCAS COM AS FAMILIASE A

COMUNIDADE

PROBLEMATIZANDO

AMPLIANDO SABERES

Acdes que podem contribuir para uma
maior aproximagao entre Instituicao de
Educacao Infantil efamilias.

ACAO 1 - Reunides com Pais e
Profissionais das Unidades de Educacao
Infantil.

Objetivo: Refletir sobre o que Instituicao
de Educacao Infantil e familia estao
fazendo para garantir o desenvolvimento
integral das criancas — na primeira
infancia.

Dinamica 1 - POSICIONE-SE (a partir de
guestdoes cada parte se posiciona
escrevendo em cartazes expostos na
Instituicao de Educacgao Infantil).

Sugestao de questoes:

- Quais foram os desafios dos pais
durante a pandemia, na Educacao com
os filhos?

- Como foi a relagao das familias com a
Instituicdo de Educacao Infantil, nesse

periodo?

— Com a Institui¢ao de Educacao Infantil
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aberta, de que forma vocés participam
darotina?

- Vocés conhecem a proposta
pedagdgica da Instituicao de Educacao
Infantil? Concordam com a proposta?
Porqué&?

—Paise Professores dialogam sobre o tipo
de alimentacao e cuidados das criancas
na Instituicao de Educacao Infantil e na
familia?

— De que forma vocés acham que podem
contribuir para que essa acao
compartilhada figue ainda melhor?

ACAO 2 - Seminario “A¢des Educativas
articulando Creche - Familia -
Comunidade”

Objetivo: Construir referéncias para a
acao conjunta visando o crescimento e o
desenvolvimento saudavel nainfancia.

Dinamica2-QUEMSOU EU?

Sugestao de questoes:



- Que lembranca positiva tenho de
minhainfancia?

— Que lembranca negativa tenho de
minhainfancia?
Dinamica3- AUTOAVALIA(;AO

Sugestao de questoes:

— Que pontes fazemos entre o que
aconteceu em nossa infancia (PASSADO)
com 0 nosso trabalho com a infancia
(PRESENTE)?

Ouseja:

— De que forma o que vivi no passado
repercute no presente?

— Qual é 0 meu compromisso com a
educacaodecriancgas, hoje?

- Em qual espac¢o estou atuando:
Instituicao de Educacao Infantil?
Familia? Comunidade?

— Quais sao nossas ideias para integrar
melhor a Instituicao de Educacao Infantil
com a familia e a comunidade, em prol
de uma educacao saudavel para as
criangas?

ACAO 3 - Oficina Integrada “Cuidados da
Crianca: uma acao da familia e da
Instituicao de Educacao Infantil
Objetivos:

— Promover dialogo entre profissionais
da UEB, da SEMED e pais sobre cuidados
diversos com as criancas na Creche e na
familia.

— Refletir sobre o cardapio da crianca na
Instituicao de Educacao Infantil e na
familia.

- Discutir sobre como familia e
Instituicao de Educacao Infantil cuidam
da criangca no que se refere a habitos
diversosde higiene.

Sugestao de programacao:

Atividade 1- Conhecendo mais sobre a alimentac¢ao das criangas.

Grupo 1- Profissionais da UEB

Grupo 2 - Pais

Qual é o cardapio da Instituicao de
Educacao Infantil?
(Preencher um quadro de segunda a

Quais alimentos a crianga costuma
comer em casa? (Preencher um quadro
coletivo de segunda a domingo).

Atividade 2 - Conhecendo mais sobre os habitos das criancas.

Grupo 1- Profissionais da UEB

Grupo 2 - Pais

Preencher um quadro com habitos
das criangas e cuidados presentes na
Instituicao de Educacgao Infantil.

Preencher um quadro com habitos das
criangas e cuidados presentes na
familia.

Atividade 3: Sobre o Cuidar da Crianga: uma tarefa de todos Il

Construir um varal de possiblidades, a partir das seguintes questodes:

— Como podemos avancgar ainda mais com esses cuidados para a crianga ter um
melhor desenvolvimento? Qual é a nossa proposta?

Cada pai ou professor preencheu uma cartela com sua proposta e a expds no Varal.
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4.6. INSPIRACOES DE PRATICAS PARA AMPLIFICAR AS
DISCUSSOES DOS CAMPOS DE EXPERIENCIAS

PROBLEMATIZANDO

AMPLIANDO SABERES

Como vimos, do nascer aos seis anos de
idade aprendemos muitas coisas.
Segundo algumas teses, isso ocorre
por:

assimilacao do que vemos, ouvimos,
assistimos, praticamos; pela experimen-
tacao de hipdteses cognitivas do
assimilado;

pela superagao dos erros construtivos no
processoinicial de experimentacao;

pelos conflitos cognitivos que ocorrem
gquando comparamos o0 que sabemos
com o conhecimento mais elaborado do
outro;

pela continuidade da assimilacao, que
gera mais experimentacao, provocando
NOVos erros. Esses, por sua vez, produzem
novos conflitos ocorridos quando
comparamos o que sabemos com o que
o0 outro sabe, num processo continuo
gue pode nos levar a aprendizagem
almejada, se houver conteudos e acdes
gue ajudem no nosso desenvolvimento.

Nem sempre se entendeu dessa formal

Existem pelo menos trés concepcgdes
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estudadas pela psicologia a partir do
momento em que pesquisadores foram
em busca de respostas para suas
inquietacdes a respeito do desenvolvi-
mento que acontece durante a vida de
um individuo (ser humano). Trés dessas
concepcdes surgem das respostas as
indagacdes e pesquisas realizadas: o
inatismo, o ambientalismo e o
interacionismo.

A primeira teoria (inatismo) defende que
oindividuo carrega desde seu nascimen-
to tracos que irdao determinar o que ele
serd profissionalmente e que habilida-
des tera futuramente, com adog¢ao de
expressdes do tipo “ele nasceu para ser
um jogador”.

O ambientalismo defende a ideia de que
o individuo constroi habilidades apenas
pelo ambiente em que ele é inserido na
vida social, sendo o homem um ser
passivo, que pode ser manipulado e
controlado pela simples alteracao do
ambiente ou da situacao em que se
encontra. Nao ha nessa concepc¢ao a
preocupacao em explicar os processos
pelos quais a crianca raciocina e se
apropriadoconhecimento.



Assim, até o século 19 e inicio do século
20, a histéria da psicologia, em particular
da psicologia do desenvolvimento
cognitivo, transcorreu em boa medida
submetida ao referencial epistémico da
filosofia da cisdao, herdada do
pensamento moderno. Por exemplo,
propuseram explicacdes do desenvolvi-
mento cognitivo das criancgas “por
dentro”, recorrendo a arquitetura natural
do conhecimento, e “por fora”, como
marca dos estimulos e dos fatores sociais.
Ou se estabeleceu uma separagao rigida
entre uma psicologia que explica o
desenvolvimento de habilidades
naturais e uma psicologia compreensiva,
apropriada para a insercao cultural da
acao humana, retornando a dicotomia
entre ciéncias naturais e ciénciassociais.

Nas concepc¢des interacionistas o
desenvolvimento humano é fruto da
interacao de fatores bioldgicos e
ambientais (quando citamos ambiente
nos referimos aos espagos sociais,
historicos e culturais). Nessa concepc¢ao,
podemos entao afirmar que somos
sujeitos ativos e temos a capacidade de
construir nossas caracteristicas de
acordo com a relacdo que estabelece-
mos com o meio fisico, social e cultural.
Portanto, o desenvolvimento acontece
por meio das relacdes socioculturais. E
nessa concepcao que o desenvolvimento
produz aprendizagem e aprendizagem
produz desenvolvimento.

Dessa forma, compreende-se que
durante muito tempo o sujeito que
aprende foi visto como alguém que ja
nascia predestinado a ser um “homem
de saber” ou um “ignorante”. Na area do
esporte, quem o praticava era apenas
visto como uma maquina muscular sem
grande capacidade de pensar, de refletir
e deatuarcriticamente na sociedade.
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Aimportanciade Piaget

A psicologia servia quase sempre para
medir a capacidade das pessoas e avaliar
se estavam prontas para seguir em
frente no seu processo de desenvolvi-
mento intelectual. A partir do final do
século 19 e ao longo do século 20,
pensadores, como Piaget (2007), Freud
(2007), Erikson (1972) colocaram em
ddvida essa forma de avaliar o processo
de aprendizagem do ser humano e
passaram a defender que as pessoas
aprendem na interagdao com o0 meio
ambiente e ndo ja nascem com uma
habilidade nata.

Na concepc¢ao anterior a Piaget, o
processo de aprendizagem era
compreendido como sendo um
processo de acumulacao de conteudo.
Para Piaget, a aprendizagem & um
processo que acontece por meio de
aproximacodes sucessivas e nao de forma
acumulativa e homogénea, como se
supunha até esse periodo.

Em sua obra, Piaget afirma que o
desenvolvimento cognitivo das pessoas
desde a infancia é sequencial e caminha
de estruturas mais simples para
estruturas mais complexas, sendo que o
desenvolvimento da inteligéncia passa
por estagios que sao 0s Mesmos para
todos os individuos e se sucedem na
mesma ordem (BANKS;LEITE,1997).

Em sua obra, Piaget afirma que o
desenvolvimento cognitivo das pessoas
desde a infancia é sequencial e caminha
de estruturas mais simples para
estruturas mais complexas, sendo que o
desenvolvimento da inteligéncia passa
por estagios que sao 0s Mesmos para
todos os individuos e se sucedem na
mesma ordem (Banks - Leite, 1997).



Contribuicées de Vigotsky

Outro pensador que muito contribuiu
para se entender os processos de
aprendizagem foi o russo Vygotsky. Para
ele, a aprendizagem da lingua escrita se
da nao somente por meio da aquisicao
da linguagem falada, mas também por
varios outros conhecimentos. Ele critica
visdes da Pedagogia e da Psicologia que
consideram, por exemplo, a atividade da
escrita apenas como uma habilidade
motora.

Exemplificando na area dos jogos,
brincadeiras e esporte educacional,
poderiamos dizer que a atividade
motora, apesar de ser importante no
esporte de altorendimento ndo é a unica
habilidade na pratica esportiva que
precisa ser desenvolvida e/ou que, ao ser
desenvolvida, possibilita uma pratica
emancipadora e conquistas e aprendiza-
gens importantes, mesmo no campo
pessoal. E dependendo da formma como
se introduz essa pratica desde as
primeiras idades, o seu desenvolvimento
e uso podera ter um formato ou outro.

Por exemplo, regra geral, no futebol
ensina-se a chutar bem a bola, mas nado
se ensina a ser feliz e livre; ensina-se a
competir e ndao a ser solidario, mesmo
sendoum jogo de equipe.

Uma experiéncia desenvolvida em
creches de Sao Luis e da Baixada
Maranhense, concebida pelo Instituto
Formacao e apoiada pelo UNICEF, FIFA e
Redes Internacionais trabalhou o
conceito BOLAgao, ou seja, como brincar
com crian¢as com a BOLA, a mesma que
os adultos jogam futebol.

O conceito BOLAc¢ao surge para ampliar
a dimensdo desenvolvida pela pratica do
futebol e de outros esportes. Ou seja: a
bola, que vai de pé em pé, também
produz solidariedade, alegria, favorece a
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construcao de lacos e aumenta o indice
coletivodefelicidade.

Freire, o problematizador

Outro pensador que tem contribuido
Mmuito com a compreensido de como
acontece o processo de aprendizagem é
o brasileiro Paulo Freire. O seu
pensamento também reforca a
compreensdo de que a aprendizagem
ocorre na convivéncia social, uns com os
outros, nos diversos meios onde
interagem por meio de dialogos, com
relacdes horizontais e problematizacao
de conteudo. Ele diz em sua obra mais
famosa, Pedagogia do Oprimido (2012),
gue as pessoas tém conhecimentos que
nao podem ser esquecidos No processo
educativo e que o conhecimento se
forma na relacao que se tem no e com o
mundo circundante.

Para Freire, conhece-se o desconhecido
a partir do ja conhecido, sendo que o ja
conhecido da crianga, do adolescente, do
jovem ou doadulto esta centradoem sua
propria realidade. E claro que a realidade
do adulto tem mais relacao com a vida
real, enquanto que a realidade das
criancas tem muita relagao com o
mundo da imaginac¢ao, o ludico, as
brincadeiras. Por isso, & tao importante
haverriqueza de acdes nesse sentido.

Similaridades entre formasde
aprendizagens

Na atualidade, alguns tedricos
continuam investigando os processos de
aprendizagem dos conhecimentos e das
atitudes das pessoas na situacao de
aprendiz ou de produtor de
conhecimentos. No que se refere a
alfabetizacdao, nos anos 1990, além de
Freire (2012) e de tantos outros, estudos
de duas argentinas Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (1991), tém sido adotados no
Brasil.



A analogia da aprendizagem do esporte
e dos jogos com a alfabetizacao
(aprendizagem da base alfabética) nos
ajuda a compreender gque quase tudo
gque aprendemos ocorre da mesma
forma: assimilando, experimentando,
errando, com conflitos de conhecimento,
novas experimentacdes, até se
consolidardeterminadasaprendizagens.

As pesquisas realizadas por Ferreiro e
Teberosky com alunos do ensino
fundamental em Instituicao de
Educacao Infantil publicas e privadas na
Argentina confirmaram gque o processo
de aprendizagem da lingua escrita é
semelhante ao processo de
aprendizagem da fala. Aprendemos por
assimilacao a medida que ha a
convivéncia com as pessoas no mundo e
gue setem acesso as linguagens falada e
escrita. Isso ocorre também com outros
aprendizados: o da musica, o da pintura,
o do futebol. Com a bola no pé e muitos
conteudos que possibilitam o
desenvolvimento social e humano,
muitos outros conhecimentos sao
assimilados e podem ser reaplicados.

Ao se comparar a aprendizagem da
lingua escrita e de outros aprendizados a
aprendizagem da fala, muitas coisas
tornam-se mais claras. A crianca nao
aprende a falar, por exemplo, a palavra
“agua”, porque alguém lhe ensinou
primeiramente a — g — U —a, mas porque
ouviu as pessoas falarem normalmente
agua. Ela apontava para a agua, a mae
perguntava: “vocé quer agua? agua?,
etc.. Também ao assimilar a fala da
palavra agua, ela nao diz de uma sé vez
agua, mas, inicialmente balbucia aaa,
aga... até chegar a compreender que o
som ouvido é agua. E essa compreensao
ocorre porgque ao seu redor falam agua e
Nnao repetem como a crianga aaa, aga,
etc.

Do mesmo modo, desde crianca
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aprendemos a jogar jogando. A
introducao nas creches das Quadras
BOLAG¢ao surgiu baseada no
pensamento de que por tras de toda
crianca, jovem e adulto nao existe
exatamente um atleta, mas um sujeito
capaz de aprender, um sujeito
cognoscente - aquele que tem a
capacidade de conhecer — e que nao &,
portanto, meramente um par de pernas,
ou de bracos, mas um ser omnilateral,
cheio de capacidades, com um potencial
ilimitado, que ao ter acesso ao
conhecimento aprende, se desenvolve e
pode contribuir para o desenvolvimento
de muitosoutros.

E por isso que acreditamos na
importancia de se continuar a
desenvolver e disseminar metodologias
de jogos, brincadeiras e esportes
educativos voltadas para o desenvolvi-
mento humano, social e da nossa propria
sociedade. Que nas Quadras BOLAcao,
diferente do que ocorre nas famosas
Arenas de Roma e de muitas outras que
se sucederam, criang¢as desde pequenas,
adolescentes e jovens aprendam
solidariamente a lutar por um mundo
melhor.

Piaget nos ajudou a avancar na area da
Psicologia e de conhecimentos
relacionados as formas como ocorre a
aprendizagem. Ainda hoje, as suas
descobertas continuam sendo
importantes. Mas nao paramos por ai.
Muito mais foi refletido e descoberto
nessas areas.

Novas pesquisas e experiéncias que se
sucederam apontaram outros elemen-
tosfundamentais nacompreensao

do processo de aprendizagem.
Continuamos avancando com outros
intelectuais, sobretudo com a
compreensao de que o aprendizado
ocorre fundamentalmente mediante a
interacao social. Uma das consideracdes



essenciais foi a de que nao é apenas
interagindo com objetos e com o0 meio
ambiente que se aprende, mas
principalmente na relacao com pessoas,
por meio da convivéncia social, em
processos de mediacao.

A mediacao em Vigotsky

Vygotsky, contemporaneo de Piaget,
desenvolveu a teoria soécio historica
conhecida também como teoria
historico-cultural. Piaget e Vygotsky nao
partem da mesma base tedrica e nem
tém as mesmas concordancias, mas os
dois cientistas, a partir de suas pesquisas
e narrativas, tratam do processo de
desenvolvimento como uma interagao
constitutiva entre o individuo e a
sociedade, entre a interiorizacao e a
atividade do individuo, ou entre o sujeito
e oobjetodoconhecimento.

O russo deteve-se ao estudo dos
mecanismos psicoldgicos mais
sofisticados, o que ele chamava de
funcdes psicoldgicas superiores, tipicas
da espécie humana. Vigotsky (1984) dizia
gue sao essas funcdes que possibilitam o
controle consciente do comportamento
humano, a atencao e a lembranca
voluntaria, a memorizag¢ao ativa, o
pensamento abstrato, o raciocinio
dedutivo e a capacidade que se tem de
planejarasacoes.

Durante suas pesquisas, ele procurou
identificar as mudancas qualitativas do
comportamento que ocorre ao longo do
desenvolvimento humano e qual sua
relagcao com o contexto social.

Segundo Vygotsky (1984), as funcdes
psicoldgicas superiores nao sao
processos inatos, mas se originam nas
relacdes entre individuos humanos e se
desenvolvem ao longo do processo de
internalizacao de formas culturais de
comportamento.
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Sdao diferentes dos processos
psicolégicos elementares, que estao
presentes nos animais e nas criang¢as
pequenas, como por exemplo: reagcdes
automaticas, acdes reflexas e
associacdes simples, que sao de origem
bioldgica.

As principais ideias que ele defendeu
nessa sua teoria, contidas em obras
como “A Formacao Social da Mente”
(1984) e “Pensamento e Linguagem”
(1995),sao:

As caracteristicas tipicamente humanas
nao estdo presentes desde o nascimento
do individuo, nem sao mero resultado
das pressdes do meio externo; elas
resultam da interacao dialética do
homem com seu meio sociocultural.

Ao mesmo tempo em que o ser humano
transforma o seu meio para atender suas
necessidades basicas, transforma-se a si
mesmo.

As funcdes psicoldgicas especificamente
humanas se originam nas relagcdes do
individuo e seu contexto cultural e social,
ou seja, o desenvolvimento mental
humano ndo é dado a priori, ndao é
imutavel e universal, ndo € passivo, nem
tampouco independente do
desenvolvimento histdrico e das formas
sociaisdavidahumana.

O cérebro, produto de uma longa
evolucao, € o substrato material da
atividade psiquica que cada membro da
espécie traz consigo ao nascer. Contudo,
esta base material ndao significa um
sistemaimutavel efixo.

Sdo os instrumentos técnicos e os
sistemas de signos, construidos
historicamente, que fazem a mediacao
dos seres humanos entre sie delescom o
mundo. A linguagem €& um signo
mediador por exceléncia, pois carrega
em si 0s conceitos generalizados e



elaborados pela cultura humana.

Todo esse arcabouco nos da respaldo
para trabalhar o conteludo do esporte
desde cedo como ferramenta de
desenvolvimento social, abordagem
coletiva e solidaria € nao como forma
meramente de promocgao pessoal, vitoria
individual, mesmo quando se trata de
uma equipe de 11 jogadores em campo.
Meninos e meninas ou pessoas com e
sem deficiéncias fisicas jogando juntos
sao formas de trazer para dentro do
esporte praticas de superacao de
desigualdades, de combate a
preconceitos e a injusticas e de
fortalecimentodainclusao de todos.

Vygotsky (que nao é um tedrico do
esporte, apenas nos respaldamos no seu
pensamento mais geral), ao abordar a
consciéncia humana como produto da
historia social, aponta na direcao da
necessidade do estudo das mudancas
gue ocorrem no desenvolvimento
mental a partir das vivéncias de cada
pessoa. Para ele, “desde os primeiros dias
do desenvolvimento da crianga, suas
atividades adquirem um
significadoproprio num sistema de
comportamento social e, sendo dirigidas
a objetivos definidos, sao refratadas por
meio do prisma do ambiente da crianga.
O caminho do objeto até a crianca e dela
até o objeto passa por meio de outra
pessoa. Essa estrutura humana
complexa é o produtode um processo de
desenvolvimento profundamente
enraizado nas ligacdes entre histdria
individual e histdria social”. .(VIGOTSKY,
1984:33)

Segundo essa forma de pensar,
constatamos que, apesar de o
aprendizado das pessoas ser iniciado
muito antes delas frequentarem a
Instituicao de Educacao Infantil, o
aprendizado escolar introduz elementos
novos No seu desenvolvimento. Vygotsky
identifica dois niveis de
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desenvolvimento.

Um, que se refere as conquistas ja
efetivadas, aquilo que se sabe o que se g€,
denominada de Zona de
Desenvolvimento Real (ZDR).

Outro, que se refere aquilo que se pode
alcancar, o que se pode aprender e vir a
ser, denominada de Zona de
Desenvolvimento Potencial (ZDP).

Entre esses dois niveis encontra-se a
Zona de Desenvolvimento Proximal,
onde acontecem as mediagdes, que
podem levar a crianca ou o adulto de
uma zona a outra, conforme as
mediacdes, as relagdes que forem
estabelecidas, os conhecimentos que
sdao disponibilizados. O mediador em
esportes educativos, ou de Futbeol3,
atua nessa Zona. Os professores, de uma
forma geral,também atuam nessa zona.

Essa explicacao nos ajuda a entender a
importancia do mediador que atua na
zona de desenvolvimento proximal,
como faz o mediador nas praticas de
esporte educacional e nos
desdobramentos para as brincadeiras e
vice-versa. Um professor de educacao
fisica, ou um mediador, por exemplo,
pode propor atividades educativas desde
muito cedo. Quanto mais o publico dessa
atividade, seja ele formado por criancas
numa creche ou por adolescentes e
jovens em uma Instituicao de Educacao
Infantil ou comunidade, tem acesso as
diferentes possibilidades, mediadas por
alguém que detém conhecimentos
importantes para provocar o avango em
seu desenvolvimento, mas esse
desenvolvimento ocorre. Por que ocorre?
Porgue nessa convivéncia permanente
com outras criancas, adolescentes ou
jovens eles vao assimilando,
experimentando, refletindo até a
aprendizagem que desejam construir
ocorrer.



Freire, ao longo de sua vasta obra
também contribuiu para se entender o
papel do mediador. Um ponto
importante em que Freire e Vygotsky
concordam é o de que o diadlogo € um
instrumento essencial no
desenvolvimento intelectual das
pessoas. Por isso, também o didlogo do
mediador com os participantes de
atividades de esporte educacional,
esporte e cidadania, esporte e
desenvolvimento na concepg¢ao
BOLAcao, em que a mediagcao esta
presente, tem um papel tdo
fundamental.

Como o educador e o mediador vao
evoluindo em sua aprendizagem para
mediarem cada vez mais na zona de
desenvolvimento proximal, modificando
0 conhecimento real e avancando no
conhecimento potencial de cada
crianga?

Estudando, experimentando, refletindo.
Participando de eventos, de oficinas, de
redes...

E as criancas, como aprendem
modalidades e brincaderias com a
mediacao que é realizada nas Creches
Mmaranhenses, em diferentes atividades
ludicas e de construcao de saberes
variados?

29

Da mesma forma que a criancga vai
assimilando a fala e outros
conhecimentos. Ao ouvir as pessoas
falarem ao seu redor, assimila a pratica
da brincadeira ou outras praticas, como
ferramenta de desenvolvimento. Ela tem
acesso a orientagao na creche ou na
comunidade e, assim, tem a
oportunidade de refletir e de vivenciar
processos formativos. Todo esse percurso
sobre como se dad o processo de
aprendizagem contribui para a
afirmacao de que as pessoas nao sao
seres ocos, mas desde cedo constroem
conhecimentos, a partir da formulacao
de hipodteses. A fim de que seja
realmente uma ponte entre o real e o
potencial de cada um, aproximando
saberes, como propde Vygotsky, cada
educador /mediador deve
primeiramente procurar conhecer os
publicos com quem trabalha para dessa
forma conheceroqueelessabemeoque
precisa ser ampliado no seu
conhecimento.

Essa experiéncia esta contada no
seguinte artigo:

https://admirareducacaomaranhensew

ordpress.com/page/2/ r
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Tem um video, que mostra como a UEB
Primavera, do Cohatrac - Sao Luis
realizou essa experiéncia:

https://www.youtube.com/watch?v=rD5
_IEDasz0

WEB SERIE - PROJETO FUTEBOL
DESDE PEQUENINOS - BOLAGCAO EPISODIO I

Instituto Formacgdo

CIRCULO DE APRENDIZAGEM

O UNICEF langou a série diaria de pod
cast denominada Deixa que Eu Conto,
voltado a meninas e meninos em idade
de frequentar a pré-Instituicao de
Educacao Infantil e em processo de
alfabetizagcao (anos iniciais do ensino
fundamental). Os episdédios sao
apresentados pelas contadoras de
histéria Carol Levy e Kiara Terra, e outros
realizadores, e trazem histdrias,
brincadeiras e atividades.

Acesse ao link e planeje como usar
emsuasalade aula:

https://www.unicef.org/brazil/deixa-
gue-eu-conto

SEGUINDO EM FRENTE

Este video, do CENPEC, vale a pena
assistir, registrar e realizar com os
colegas as dinamicas apresentadas no
processo de formacao de professores.

Aproveite!

https://Mww.youtube.com/watch?v=o0
JSKrU-CKys

TH

= TN o,

UNICEF/BRZ/Raoni Libdrio
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Caramba, Carambola: o Brincar ta na
Instituicdo de Educacao Infantil!
Plataforma do Letramento
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5.1. DIMENSOES QUE INTEGRAM A EDUCAGCAO INFANTILE O

ENSINO FUNDAMENTAL

PROBLEMATIZANDO

AMPLIANDO SABERES

As habilidades, linguagens, costumes,
valores e conhecimentos que estao
apresentados na BNCC sobretudo para
trabalho mais sistematico a partir dos
anos iniciais do Ensino Fundamental
estdao presentes nos contextos
socioculturais das criancas e, portanto,
ainda na barriga da mae ela comeca a
assimila-los.

Da mesma forma, desde cedo sao
diversas as instituicdes que acolhem as
criancas: a familia, o bairro, a igreja, a
Instituicao de Educacao Infantil. Porém, &
a Instituicdo de Educacao Infantil que
tem a funcao de promover o
desenvolvimento integral das criancgas,
como ja vimos na primeira parte desde
Cadernode Orientacdes Metodoldgicas.

Quando as criancas chegam nas
Instituicdes de Educacgao Infantil elas
estao sempre aprendendo alguma coisa,
mesmo naquelas mais voltadas para a
assisténcia. Elasaprendemasecalaroua
se posicionar, manifestar, expressar; elas
aprendem a valorizar as diferencas, ou a
serem preconceituosas, seletivas;
aprendem a valorizar pluralidades ou a
guerem ser unicas; elas podem construir
autonomias ou dependéncias; elas
podem aprender bem cedo a gostar dos
livros ou apenas de outras coisas.

Portanto, tudo que for proporcionado as
criang¢as na Educacao Infantil e em suas
familias durante a primeira infancia,
constitui-se no estofo que ela terd ao
ingressar no Ensino Fundamental.

5.1. DIMENSOES DE GESTAO EM INSTITUICOES DE EDUCACAO

INFANTIL

PROBLEMATIZANDO
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AMPLIANDO SABERES

O uso do conceito administragao escolar
é mais antigo, mas o de gestao
educacional vem no bojo dos processos
de democratizacao do final dos anos
1980. Souza (2006) defendeu na PUC-SP
uma tese de doutorado intitulada “Perfil
da Gestao escolar no Brasil" em que faz
uma ampla busca dos trabalhos nessa
tematica, através de uso de ferramentas
e acesso a acervos disponiveis
identificando um conjunto bem
relevante de dissertacdes de mestrado e
teses de doutorado defendidas em varias
universidades publicas e privadas de
todo o Brasil. Nesse trabalho, ele cita
autores e idearios dos mesmos, a partir
de suas referéncias tedricas e
metodoldgicas.

Na segunda metade dos anos 1990 passa
a ser adotado mais sistematicamente o
conceito de gestao em diversos setores
daadministracao publicae em debatese
reflexdes que sao realizados quer na
academia ou em outros espacos do
governo e da sociedade civil. Por isso,
antes de passar para o quarto bloco farei
uma breve imersao nesse conceito,
precedida pela pergunta: por que houve
a mudanca do conceito administracao
escolar paraodegestaoescolar?

A palavra administragao estava muito
vinculada ao modelo empresarial. A
palavra gestao tem origem latina gestio
gue quer dizer ato de administrar, de
executar, chamar a si, exercer, gerar,

realizar. Para Cury (1998)

Trata-se de gestacao, isto é, o ato pelo
qualsetrazemsiedentrodesialgo novo,
diferente: um novo ente. (..) O termo
gestao tem sua raiz etimologica em ger
gue significa fazer brotar, germinar, fazer
nascer. Da mesma raiz provém os termos
genitora,genitor,gérmen.

Para que se gere € necessario o outro, a
fim de que a relacao seja estabelecida.
Dentro da perspectiva de sua raiz
etimoldgica e origem latina, gestao pode
ser considerada como uma nova forma
de administrar diferente da forma
gerencial, que é centralizadora e
definidora de regras verticais com todas
as suas variantes oriundas do bojo de
uma pratica autoritaria. Por isso, a
existéncia de uma relacao muito proxima
entre os conceitos gestdao e democracia,
apesar de nem toda pratica de gestaoser
verdadeiramente democratica, bem
como nem todo administrador ser
autoritario.

Fica claro, contudo que parte dos
estudiosos que se detiveram a desenhar
esse Nnovo conceito para a area da
educacao compreendia a importancia
desse novo formato ao se migrar de um
modelo centralizador tipico de uma
administracao empresarial para um
modelo mais voltado para a
coparticipacao na gestaoeducacional.

Na Educacao Infantil, a gestdao democratica deve considerar, no conjunto de suas

funcoes, dimensdes como:
1. Planejamento Institucional

2. Multiplicidades de experiéncias e
linguagens

3. Interacodes

4. Promocao de saude

5. Espacos, materiais e mobiliarios adequados

6. Formacao e condicdes de trabalho do
professor

7. Acesso, permanéncia e sucesso na
Instituicao de Educacao Infantil



Essas dimensodes mais estruturantes, devem contribuir com as dimensoes
mais pedagégicas,como:

1. Ambiente educativo, que requer se pensar na Instituicao de Educacao
Infantil como um espaco para aquisicao dos saberes, para a socializacao e para a

convivénciacom adiversidade.

2. Pratica pedagdgica e avaliacao, que possibilita mediar e avaliar
permanentementevisando os aprendizados das criancgas.

3. Ensino e aprendizagem da leitura e da escrita, conteddos que sao bases para
o exercicioda cidadania e as portasde entrada para o mundo do conhecimento.

5.2. INTEGRAGCAO CURRICULAR

PROBLEMATIZANDO
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5.3.PROCESSOS DE TRANSICAO
== 5.3.] PROCESSOS DE TRANSICAO NA EDUCACAO INFANTIL

AMPLIANDO SABERES

A educacgao é para a infancia, talvez, um
dos processos mais complexos, dificeis e
intensos — falando em termos de
educacao escolar e institucionalizada.
Nessa relagao estreita entre Instituicao
de Educacao Infantil e educacao, como
processo de formacao humana, esta a
pedagogia e suas praticas enraizadas
em transmissao.

Como a infancia € o momento de se

consolidar conteldos estruturantes,
gue eles sejam emancipatérios € muito
importante. Porisso, a énfase nasteorias
gue valorizam o aprender brincando,
experimentando, investigando, etc., ao
contrario do aprendizado pela
transmissao e a importancia da
Instituicao de Educacao Infantil de
educacao infantil ser uma continuidade
do ambiente familiar (quando
considerado cuidadoso) que acolhe,

= 5.3.2. TRANSICOES DA EDUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO

FUNDAMENTAL

PROBLEMATIZANDO

AMPLIANDO SABERES

A entrada da crian¢ca no Ensino
Fundamental deve ocorrer de maneira
acolhedora, mantendo um ambiente
receptivo e agradavel até que a nova
abordagem de ensino seja introduzida
com o passar dosanos.

Em sala de aula, as brincadeiras e

/
/
/
) /

———

dinamicas vao sendo substituidas por
uma rotina mais rigorosa, com a inclusao
de novas matérias e avaliagcdes. Dessa
forma, os professores do segmento
devem estar preparados para apoiar o
aluno em suas ansiedades e dificulda-
des, respeitando o histdrico e o
conhecimento que eletraz consigo.

Proponha para as familias das

criangas que irdo para o Ensino Fundamental:

1) Conversar com seu filho ou filha.
2) Fazer uma visita a nova Instituicao de Educacao Infantil.
3) Incentivar a crianca a enfrentar novos desafios.
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