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EDITORIAL

A Revista Pedagogia Cotidiano Ressignificado ¢ uma co-

produgz'io fia Editora Central dos Livros e do Formagio - Centro
de Apoio a Educacio Basica,

educacio, de um modo gera].

para a elaboracio e a implantagio de politicas publicas, priorita-
riamente, nas areas da educacio, desenvolvimento local, arte e
cultura, comunicagao educativa, educagio fisica, esportes e lazer.

Essas organizacées estio decididas a enfrentarem o enorme
desafio que € publicar uma revista cientifica, compreendendo que
somente em médio prazo é possivel realizar esse objetivo. Publicar
uma nova revista, que produza um debate capaz de gerar diversas
referéncias no mundo da literatura educacional € muito necessario
e instigante. Tornar um periddico acessivel aos professores que atu-
am nas salas de aula e, em geral, deixam de ser priorizados como
interlocutores importantes, parece um imperativo do presente, se
levarmos em conta o contetdo das diferentes crises na histéria da
educagio nacional. Conceber uma publicagdo que tente estabelecer



conexdes entre as dim.cn.s()cs de nivel macro, relac;

ses de conjuntura mais amplas ¢ também 4 an;j]j“.nadag & anj);
relacionados aos micro-espagos, como a escola ) ‘“.-s dos asp(.u();
P”,dc nos levar i construgio de novas possibilid:adci'()dsa]aS de gy,
¢ sinteses, que impulsionem a producio de novos pa,cde-]ab("a ey
pats, professores e graduandos dos cursos de licenc; Adigmas p,,
do Maranhio. atura no estyg,

_ l?gcndxujsc, desd'e O primeiro nlimero, fazer ymy i
¢ao, que fo1 considerada importantissima pelos membros ¢ o
selho Editorial, abrir novas perspectivas para aqueles que d0 Qon.
compartilhar idéias e experiéncias interessantes, porém s:ioeas:i?m(;n
es}critores e autores iniciantes em nivel de pesquisa, no e‘tmbitond;i
pos-.graduagéo, mesmo em sentido lato. Desejamos publicar ym,
Revista que retrate os diferentes niveis de elaboragio e de produgio
de conhecimentos, sem se criar um aparente padrio de qualidade
anica, pois ainda estamos caminhando na construgio de uma pro-
ducio cientifica mais inédita, relevante e consistente.

Assim sendo, o conjunto de artigos reine a produgio de
profissionais da educagio, que atuam nas Universidades, nas Es-
colas de ensino médio e de Ensino fundamental, nas Secretarias
Municipais de Educagio e em Grupos de Pesquisa. Essa amalgama
de concepgdes, de perspectivas de anilise e de proposigbes para
reflexdo, pode nos levar sempre mais adiante, socializando um co-
nhecimento que se produz por coletivos, portanto, por todos que
se comprometem com a educagio e a possibilidade de transforma-
¢io da realidade sécio-econdmica, cultural e politica do Maranhio

e do Brasil.

Os autores deste segundo niimero da Revista Pedagogia
Cotidiano Ressignificado desejam continuar abrindo novos dia-
logos com todos os leitores e autores interessados no debate das
questdes mais efervescentes da contemporaneidade.
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OS NOVOS PROFESSORES? Uma anilise da politica
de formacio de professores implantada no Programa de
Qualificacio de Docentes da UEMA.

Licia Cristina Aratjo da Hora!

RESUMO: O objetivo deste artigo é contribuir para o debate
acerca da formacio do docente. A analise situa-se no contexto da

realidade maranhense, buscando apreender e relacionar as tendén-
cias que ganham espaco no cenirio nacional, avaliando em que
medida estas se conformam a légica do capital. Para consubstan-
ciar este estudo, s3o analisadas as Diretrizes Curriculares Nacionais
parz Formacio Inicial de Professores implementada pelo Estado
Brasileiro durante os anos de 1990.

Observa-se que a nogio de competéncia se constitui como referéncia
nas Diretrizes, corroborando para compor aspectos pragmiticos 2
formacio. Neste trabalho, apresenta-se uma breve caracterizagio do
Programa de Qualificagio de Professores (PQD) da UEMA, com
vistas a perceber em que medida as tendéncias tedricas em voga
tém sido assimiladas neste programa. A discussio sobre a formagio
docente afirma-se na necessidade de refazer uma leitura mais lacida
€ critica, acerca do cenario que esta sendo imposto ao professor,
cujo discurso da valorizagiao docente tem se ancorado numa pers-
pectiva pragmatica, num processo de aligeiramento da formagio e
num individualismo competitivo, bem ao modo como almeja os

preceitos neoliberais.

Palavras - chave Formacio de Professores. Reforma da Educagio
de Professores. Nogio de Competéncias. Programa de Qualificagio

de Docente.

* Licenciada em Pedagogia pela UFMA. Integrante do GT 2 - HISTEDBR do
Maranhjo,
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OS NOVOS PROFESSORES? Uma .m.'llis; fi.x }':nlitica de formagio de professores
implantada no Programa de Qualificagio de Docentes da UEMA_

ABSTRACT: The objective of this article is to contribute on the
debate on teachers training. The analysis focuses on the reality
found in Brazilian state of Maranhao. It attempts to apprehend
and relate tendencies on progress in Brazil, by evaluating how
they correspond to the logic of the capital. In order to support
that study, the National Curricular Guidelines for Basic Teachers
Training implemented by the government of Brazil in the 1990°s are
analyzed. It was remarked that the notion of competence 1s highly
referenced in that Guidelines, which supports the adoption of
pragmatic procedures in teachers training. In this article, UEMA’s
Teaching Qualification Program (PQD) is briefly charactenzed,
in order to show how those tendencies are being assimilated by
the Program. The importance of the debate on teachers training
comes from the necessity of making a more lucid and cntical
interpretation of the conditions imposed to the teachers, whose
speech has been anchored on a pragmatic perspective that leads
them to look for a faster qualification and to act in a competitive
and individualistic way, exactly like want the neoliberal precepts.

Key-words: Teachers Training. Reformulation of Teachers Training.
Notion of Competencies. UEMA’s Teaching Qualificanon

Program.

Revista Pedagogia Cotidiano Ressignificado, nl, v.1, lan 2007



Licia Cristina Aratjo da Hora

1. REFORMA DA EDUCACAO E FORMACAO DOCENTE

Este trabalho constitui-se a partir de reflexdes ainda em-
brionérias, elaboradas no projeto de mestrado, que visa discutir
a proposta de formagdo docente do Programa de Qualificacio de
Docentes da Universidade Estadual do Maranhio - PQD. A busca
por uma analise da politica de formagio de docentes no contexto
da realidade maranhense intenciona apreender e compreender as
tendéncias que ganham espago no cenario nacional e avaliar em
que medida se conformam a légica do capital.

Durante a década de 90, a educagio brasileira passou por va-
rias reformas. Estas reformas foram instituidas pelo imperativo do
discurso neoliberal, no qual a l6gica do mercado sobrepde-se a 16-
gica do Estado. A prevaléncia de um Estado minimo na regulagio
das relacbes sociais tem como conseqiiéncia a mercadorizagao da
educacio e a transposi¢do de conceitos atinentes ao setor privado
para o seu interior. Conforme Shiroma (2003, p. 61), os autores da
reforma elaboraram uma retérica a partir de s/ogans criteriosamen-
te positivos do ponto de vista do senso comum, como: “profissio-
nalizacio”, “competéncia”, “exceléncia”, “qualidade”, “mérito” e
“produtividade”. Na otica de Frigotto (1995, p. 104):

A mudanca de conceitos exprime, também,
uma materialidade mais complexa e perversa
da contradi¢io capital e trabalho. O que nao
mudou é a natureza da relagio capital e a forma
de subordinar a vida humana aos designios do
lucro. Pelo contrario, exacerbou-se a exclusdo de
muitos, evidenciada pela elevagio do desemprego
e subemprego, inclusive nos paises do capitalismo
central e os indices de miséria absoluta.

Dentro desta reforma, na qual os imperativos educacionats

Parecem subsumidos pelos imperativos econdmicos orientados por

OIganismos como o Banco Mundial, CEPAL (Comissao Econdmi-

Revista Pedagogia Cotidiano Ressignificado, n2, v.1, Jan 2007
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OS NOVOS PROFESSORES? Uma anélisc.' fia politica de formagio de profes
implantada no Programa de Qualificagio de Docentes da UEMA ores

ca para a A_mérica Latina e Caribe) e UNESCO (Organizagges ¢

Nag('j,es'UnldaS para a Educagio, Ciéncia e Cultura), nio fa;lt N
estratégias para o'rlentar o individuo a lutar pela sua sobrevivén:‘m
A proposta de Diretrizes para a Formacio Inicial de Professores lda.
Educafgio Basica em Cursos de Nivel Superior ¢ norteada por estee
organismos e dispde que “a internacionalizagio da economia cons:
frgnta 0 Brasil com os problemas da competitividade para a qual 5
existéncia de recursos humanos qualificados é condigio indispens-
vel (...) na sociedade do conhecimento” (MEC/2000, p.02)

O ciclo de reformas educacionais efetivadas durante a décad,
de 1990 foi iniciado com a LDB (Lei 9.394/96), normatizando, em
especial, as indicagdes contidas no Titulo VI (artigos de 61- 67), que
trata dos profissionais da educacio e o § 42 do artigo 87, referente 3
exigéncia de resolugdo, pareceres, decretos que compuseram o qua-
dro da reforma.

A legislagio criou condig¢bes para um projeto de formagio
de carater profissionalizante, “cujo alvo nio € apenas formar no
ensino superior (...), mas também, implementar um outro modelo
de formacio vinculado estreitamente ds necessidades atribuidas a

educacio basica” (CAMPOS, 2002, p. 5).

Na reforma educacional, a profissionalizagio é apresentada
como um objetivo a ser alcangado na formagio de um novo tipo de
profissional, e é considerada pega estratégica para que a reforma da
educacio basica “aterrise” na sala de aula.

A énfase numa formagio por competéncias, conforme Paiva
apud Facci (2002, p.12), “tem como pano de fundo a lentidio e
as dificuldades de mudangas no sistema educacional. Lentidio que
caminha em diregio oposta a velocidade da globalizagio, que exige
cursos breves, exatidao, rapidez de resposta e capacidade de lidar com
novas linguagens”. Na busca por acompanhar a velocidade imposta
pela globalizagdo, ha uma universalizagio nas formas mais variadas
possiveis ao acesso a educagio e 4 formagio em nivel superior, seja

Revista Pedagogia Cotidiano Ressignificado, n2, v.1, Jan 2007
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Jtravés de pmgra.n?as’ ou de politicas de incentivo 3 privatiz s
que fizeram prollferar quantitativamente as Institui¢des de Fr;a'qao
Superior (IES). Do ponto de vista de Moraes (2002), a éx an;és“:lo
Oportullidades de acesso a educagio e a formacio em niveFl) su‘ rior
conduz 4 falsa idéia de que o desemprego se encontra ass;)ci[::lrlo‘r
(lta de qualificagdo, responsabilizando o individuo pela sua conodi

cio de desempregado.

[ importante perceber que a expansio do acesso a educagio
¢ i formagao em nivel superior pode contribuir para minimizar o
crescimento de desigualdades e o processo de exclusio social, mas
nio alterar radicalmente as condi¢des de desigualdades sem que
ocorram politicas de criagdo de empregos. Na analise apontada por

Paiva apud Facci (2002, p.13):

O mercado de trabalho nio esti mais em expansio,
e ndo estar “excluido” significa ter qualificagio,
habilidade e mesmo caracteristicas psicol6gicas
que garantam permanecer no emprego. Hi uma
transferéncia de responsabilidade do aspecto social
para o individual na inser¢io profissional dos

individuos.

O discurso governamental engendrado na reforma justifica-se

¢la busca de uma sintonia com as mudangas oriundas do cenario
educacional e pela exigéncia que este impde de uma formagio que
apresente Um NOVo perfil profissional, pois os professores que estao
Jtuando “ndo foram e ndo estio sendo preparados” para as novas
tarefas da educacio (MEC/CNE, 2001). O alargamento de novas
tarefas, para além do que se tem chamado de apenas novas tarefas
e responsabilidades, passa a ser o principal mote da retérica oficial,

conforme destaca Campos (2002, p.16):

As novas tarefas exigem mais autonomia e
responsabilidades, o que acarretaria novas exigéncias
de qualificagio que, por sua vez, desencadearia
uma nova demanda por profissionalizagdo. A atual

*(PROUNI, PROEJA, PQD)

Revista Pedagogia Cotidiano Ressignificado, n2, v.1, Jan 2007
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08 NOVOS PROFESSORES? Uma anélise da politica de formagio de professores
implantada no Programa de Qualificagio de Docentes da UEMA.

retorica que clama pela‘ profissionalizagio des
professores ocorre na esteira a0s movimentos qye
no campo do trabalho, implicaria o reordenamenm’
dos processos produtivos com a valorizagio o,
aspectos subjetivos do trabalhador e, poderiamg,
aqui ressaltar, com debates em torno de exigénciag
de sua formagio e qualificagdo.

A reforma em questio assenta-se na idéia de construgio de um
“novo” profissionalismo. A proposta apresentada para formagio de
professores nos anos 90 sustenta-se em um projeto de profissional;.
zacio contrario ao que partilha o movimento docente (ANFOPE),
Diante dos embates que tém marcado o campo dos discursos e dag
proposigdes, destacam-se as argumentagOes que poem em questio o
projeto governamental como uma proposta que aprofunda a desva-
lorizagio do magistério, 0 que incompatibiliza com um projeto de
profissionalizagdo. De acordo com Campos (2002, p. 6):

Virios indicadores parecem comprovar essa
hipotese: a massificagao da formagio expressa pela
generalizagio das formulas ditas emergenciais,
como os cursos 4 distancia; abreviagio do tempo
de formagio; tendéncias a uma formagio de
cunho estritamente técnico; criagio de instituigdes
especificamente voltadas para a formagdo, como ¢
o caso dos Institutos Superiores de Educago (ISEs)
(..) as condigdes precrias de trabalho, salario e
carreira em que vivem os docentes e a auséncia
de iniciativas politicas no plano mais amplo da
valorizagio do magisterio.

No que concerne 4 formagio de professores - as Diretrizes
para Formagio Inicial de Professores da Ed. Basica (Parecer CNE/
CP 009/2001) reportam-se com certa freqiiéncia a conceitos de:
profissionalidade, profissionalismo e profissionalizagio’ .

5 A discussio sobre os termos apresentados devem ser realizados com maior
profundidade desvelando suas ideologias e contradigdes. Neste texto, realiza-
se apenas uma breve sintese de uma produgio mais elaborada e aprofundada
apresentada na Tese de Campos (2002).

14 Revista Pedagogia Cotidiano Ressignificado, n2, v.1, Jan 2007
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——

O concextf) de profissionalidade tem sido utilizado
com fre_quéncia, como um dispositivo discursivo
que opde pares dicotdmicos do tipo moderno/
ANt1go, antes/agora, recuperando por esse mesmo
a0 2 1déia de um novo tipo de profissional
valorizado majs por seus atributos subjetivos - do
que por seus titulos e diplomas (-.) o conceito de
profissionalismo ¢ utilizado freqiientemente para
difundir umg imagem valorizada do trabalho
docente, assentase 3 idéia da expertise como
Contraposi¢io ao amadorismo () a definigio de
profissionalizagio designa o processo  histérico
pelo qual uma atividade oy ocupagio torna-se uma

profissio (CAMPOS, 2002 p.35 - 38).

A refor_ma para os professores da educacio basica nasce
atrelada a0 discurso das competéncias e numa abordagem de en-
sino reflexivo “que tem como foco valorizar a pratica e a reflexio
que o professor faz de sua experiéncia profissional. O caminho
percorrido até a homologacio da reforma curricular permite vi-
sualizar a intrinseca relagio com um discurso empresarial, onde
a presenca da nogio de competéncias se fez mais cedo. No ano
de 1997, o Ministério do Trabalho implantou o PLANFORS
- Plano Nacional de Educagio Profissional, cujas bases tedricas
e metodologicas faziam referéncia ao desenvolvimento de com-
peténcias profissionais como prérequisito 4 empregabilidade.

Neste mesmo ano, o Ministério da Educacio realiza as medi-
das que colocariam a educagio brasileira sob a orientagio das com-
peténcias. Seus primeiros passos se dio na Educacio Profissional,
por meio do decreto - le1 2.208/97, assimilando a nogio de compe-
téncias como um principio fundador das propostas aprovadas. Da
educagdo profissional ampliou-se para os demais dmbitos da edu-

*O conceito de professor reflexivo nasce, inicialmente, como reagio a concepgio
tecnocratica do professor, que enfatizava a aprendizagem de técnicas.

* Este Plano foi extinto, sendo substituido pelo PNQ - Plano Nacional de
Qualificagio, que busca superar o foco na empregabilidade e resgatar a formagio
profissional como construgio social.

Revista Pedagogia Cotidiano Ressignificado, n2, v.1, Jan 2007 15
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08§ NOVOS PROFESSORES? Uma analise da politica de formagio de Professoy,,

implantada no Programa de Qualificagio de Docentes da UEMA,

cacio. Em 1998, o Parecer CNE/CB 01_5/98 institui as difetrize;
posteriormente, o Parecer CNE

curriculares para o ensino médio, oments o hr
! énc cagao pro :
016/98 consolida a tendéncia para 2 ¢ ucagao p 1SSIOnahZHnte

de nivel técnico.

Concomitante a estas iniciativas, a Secretaria do Ensipg Fun,
damental do MEC elaborou uma proposta de referencial pyp, )
formagio de professores. A primeira versdo fol 'delmeada em 199
mas somente em 1998 ela se estruturou, a partir de entdo 5 nocio
de competéncias entra para 0 campo da educagdo como um ¢qy,

cepgdo central.

Em 2000, a Secretaria da Educagio Media e Tecnolégicy
coordenada por Ruy Berger Filho e Guiomar Namo de Mello,
apresentou uma proposta de diretrizes para a ,formagio 'inicial de
professores da educagio basica em cursos de nivel superior, poste-
riormente, incorporada ao parecer 009/2001 do CNE que aproy,
as atuais diretrizes curriculares de 08 de maio de 2001. Essas dire.
trizes, apesar de terem entrado em vigor no governo de Fernando
Henrique Cardoso, continuam sendo aplicadas no governo do aty.
al presidente Luiz Inacio Lula da Silva com todas as suas contra-
dicdes. Neste sentido, acredita-se ser relevante a analise deste docy-
mento, pela sua permanéncia enquanto instrumento norteador na
formagio do professor e pela ideologia veiculada.

Embora nio se pretenda analisar de forma mais aprofundada
o primeiro texto da reforma (1997 e 1998), é importante assinalar
alguns aspectos que chamam a atengdo. O primeiro texto da refor-
ma ¢ justificado pela desarticulagio dos planos curriculares, que
ocasionam a dispersio dos campos disciplinares, reafirmando a
dualidade teoria-pratica. A dualidade identificada contribui para
a auséncia da reflexdo-agao-reflexio como eixo para o trabalho do
professor, desvinculando a formagcio inicial e a formagio continu-
ada. Sendo assim, o primeiro texto da reforma pauta-se na necessi-

dade da reflexio-agao-reflexio como pilares para novos referenciais
curriculares.

Revista Pedagogia Cotidiano Ressignificado, n2, v.1, Jan 2007



Licia Cristina Aratjo da Horg

E para responder a estas questdes que o Referencial Pedago-
gico-Curricular propde como principio epistemolégico, a articu-
lago teoria-pratica, pois pretende-se formar professores que sejam
“praticos-reflexivos”, “o professor é simultaneamente intelectual e
tecnico” (MEC/SEF, 1997). O primeiro texto da reforma se apre-
senta ainda como um referencial para o trabalhe dos professores
e a teoria que o embasa é traduzida pela obra de Shon que poste-
riormente serviu para fundamentar 3 concepgio de competéncia

no atual texto da reforma curricular para formacio de professores
da educa¢ao basica.

O conhecimento para Shén (1998) se constréi a partir de
uma reflexdo sobre a pratica do professor. A formagio docente,
sob as bases de um profissional reflexivo, seria um retrocesso 3
fase pré-formativa do magistério, no qual o “Ratio studiorium,
naquele periodo representou um avango significativo na didatica,
utilizando-se apenas de alguns conselhos aos futuros professores. O
resto seria resolvido na pratica” (CASTANHO, 2003, p.17). Numa
analise mais contundente, dirigida ao documento que versava a
proposito do Referencial Pedagdgico Curricular sobre a Formacio
de Professores da Educacio Infantil e Séries iniciais (1997), que
também estava redigido sob uma episteme shéniana, Arce (2003)
comenta que o profissional reflexivo nio podera, com a formacio
proposta, refletir a respeito de nada mais do que sua préopria pra-
tica, pois ele ndo possuird o minimo necessario de teoria para ir
além disso.

O apelo a voracidade de acompanhar a modernidade da eco-

. . 3 . : . .
nomia e a inclusio social na sociedade do conhecimento® é o
principal recurso utilizado para justificar a implementagio de uma

®*De acordo com Newton Duarte (2003) a idéia de sociedad'e do conhecir.nento
constitui-se uma fragmentagio do olhar sob as bases reais que compdem a
sociedade “... se for o ‘olhar econdmico’ entdo podemos falar em f:apltallsmo, 5
for ‘olhar politico’ devemos falar em sociedade demgcratlca, se for olhgr cultural
devemos falar em sociedade pos-moderna; ou sociedade do gonh~ec1’{nento; ou
sociedade multicultural; ou sei 14 mais quantas outras denominagdes”.

Revista Pedagogia Cotidiano Ressignificado, nZ, v.1, Jan 2007
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OS NOVOS PROFESSORES? Uma analise da

politica de formacio de professores
implantada no Programa de Qualifica

¢do de Docentes da UEMA.

politica de formagio de professores suste

ntada pelo discurso da
competéncias e do professor reflexivo.

(FACC], 2004, p.24). £ Justamente neste periodo que os debates cen-
trados tanto no determin; '

agora Passam a OCupar

() a logica das competéncias se inscreve nf;
movimento que se acirra nos anos 80 - t’aI?tOdT;S
Franga como em outros paises - de dechmoinio
Intervencdes reguladoras do Estado no dom

. . 07
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econdémico, modificando as formas de regulacio
entreofertaedemandadeemprego.(...) Desenvolvem-
se as negociagdes por ramos profissionais, os
acordos por competéncias na empresa, as novas
formas de certificagdo, acompanhadas da validacio
das aquisigdes profissionais. Em todos esses casos,
as regulagdes tenderam a nio mais se efetuar sob
a égide do Estado (...) ndo se pode negar que essas
novas praticas nascam da crise da qualificagio e da
emergéncia da competéncia.

Neste contexto, a nova perspectiva de qualificagio exige
que se enfoque o sujeito face a objetividade das relacées sociais
em que esta inserido, dando destaque 4 dimensio da qualificacio
experimental que, de acordo com Ramos (2002), seria a valorizacio
significativa dos saberes tacitos (uma forma de conhecimento)
que sio sempre apreendidos através da experiéncia subjetiva,
sendo muito dificil sua transmissido através de uma linguagem
formalizada. Esse conhecimento estaria ligado a vivéncia concreta
do trabalhador numa situagio especifica. Este tipo de qualificacio
corresponderia a qualificagio real do trabalhador. A perspectiva de
qualificacdo do trabalhador apresentada por esta analise efetiva-se
com base na valorizagio da subjetividade do trabalhador, aspecto
que tem sido sublinhado por muitos autores (Shén 1995, 2000,
Noévoa 1995, Perrenoud, 1999, 2000).

O processo de qualificagio do professor inscreve-se nesta
perspectiva. As pesquisas sobre formagio docente buscam entender
a subjetividade e a profissionalidade do professor no processo
educativo. Esta concepg¢io de formagio de professor tem como foco
o saber da experiéncia, a partir do qual os professores transformam
suas relacoes de exterioridade com os saberes em relacdes de
interioridade com sua pratica. De acordo com Silva (2000, p.138):

A experiéncia é concebida aqui nio como a
oportunidade para perceber e se apropriar de
modelos para serem copiados e sim como um
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conjunto de vivéncias significativas através (o,
qual o sujeito identifica, seleciona, destaca o
conhecimentos necessarios e validos paraa atividade
profissional e exclui aqueles nio validados pela sy,
agao.

O estudo do sujeito no processo educativo a partir dos
pressupostos teoricos apresentados, além de reforcar a aquisicio
de competéncias, habilidades e profissionalidade, justifica-se pela
necessidade de se valorizar os aspectos individuais, como emogdes
e sentimentos, dentro dos aspectos profissionais, € para isto, ¢
importante que os professores tenham uma formagio reflexiva.

A exigéncia por modificagdes na fungdo docente, por
novas posturas, por capacidade de flexibilidade e adaptagdes is
mudancas da sociedade do conhecimento tem situado o professor
na contradicio entre a imagem idealizada e a situagdo real deste
sujeito na profissio no Brasil. A imagem real resultou em um estudo
denso feito por Codo (1999), em que o esgotamento, a exaustio
emocional, a apatia, o desinimo e a despersonalizagdo do professor
sio um conjunto de sintomas da sindrome de bournout e se traduz
na classe como o mal-estar-docente, o sentimento que se acopla ao
professor que continua no trabalho, mas nio incorpora o sentido

de pertencimento e acaba tornando-se ausente. De acordo com
Facci (2004, p.33-34):

A sociedade capitalista nio tem interesse em
possibilitar a socializagio do saber que desvende
suas contradigdes, ndo tem interesse que os homens
tenham consciéncia de sua condi¢io de exclusio
dessa sociedade e dos bens culturais. Nio podemos
negar que os professores estio enfrentando este mal-
estar; no entanto, é necessario entender o processo
que vem ocorrendo de desmantelamento da escola
e mesmo de uma banalizagio do conhecimento
em prol de uma “sociedade do conhecimento” na
qual o objetivo maior é pensar na empregabilidade,
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em formas de adequar os alunos aos preceitos
neoliberais, na qual a competéncia e a aquisigio
de habilidades sio mais 1mportantes que ©
conhecimento histérico-cientifico, conhecimento
este que pode impulsionar mudangas na
consciéncia dos alunos que passam pelo processo
de escolarizagio.

A analise realizada por Saviani (2004) aponta a questao
da subjetividade como uma questio central na teoria de Marx.
O arsenal de transformagdes e exigéncias atribuidos para que se
consiga a profissionalizagio docente acaba afetando e obscurecendo
a imagem que o professor ¢ capaz de construir de si mesmo e de
seu trabalho. De acordo com este autor, Marx situa a alienagio
num duplo plano, o objetivo e o subjetivo:

Como atitude subjetiva, diz que o trabalho
alienado: 1) aliena a natureza do homem e 2)
aliena o homem de si mesmo, de sua propria
fungdo, de sua atividade vital, assim também o
aliena da espécie. Ele transforma a vida da espécie
em uma forma de vida individual. (...) Vista desse
modo, no aspecto subjetivo, a alienagio consiste
no nio-reconhecimento pelo homem de si mesmo,
seja_em seus produtos, seja em sua atividade,
seja ainda, nos outros homens: a) os produtos
de seu proprio trabalho sio vistos como objetos
estranhos, alheios; b) o trabalho, apesar de ser
sua propria atividade, & considerado como algo
externo, no qual ele encontra nio a sua realizagio,
mas a sua perdigdo, um fator de sofrimento e nio
de satisfagio; c) em relagio aos outros homens, o
trabalho alienado torna cada homem alienado por
outros, os quais, por sua vez, sio alienados da vida

humana (SAVIANI, 2004, p. 75).

A concepgio de formagio introduzida na reforma acredita
contrapor-se & concepgio educacional nio-critica que fundamentou
as teorias educacionais que acompanharam o movimento do
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proprio capital desde seu inicio, e também, afirmam super,,
significativamente 0 modelo de racionalidade instrumental quand,,
investigam os saberes docentes dentre eles os saberes da experiénci,
Os autores que defendem esta proposta (Shon 1995, 2000, Névoy,
1995, Perrenoud, 1999, 2000) apud Facci (2004, p.42) destacam que;

Na formagio do professor reflexivo o docente
¢ encarado como um intelectual em continyg
processo de formagdo, cuja experiéncia é visty
como a fonte do saber, sendo que € a partir del,
que se constrdi o saber profissional. Por isso 4
necessidade de valorizar a experiéncia do professor,
considerando o que ele tem para falar sobre sua
formagio e sua profissio.

Sob o paradigma de formagio, baseado nas competéncias e no
professor reflexivo, constitui-se a politica de formagio de professores,
introduzindo “um paradigma curricular novo, no qual os contetdos
constituem fundamentos para que os alunos possam desenvolver
capacidades e constituir competéncias. As Diretrizes Curriculares
(MEC/2001) divulgam uma revisio profunda de aspectos essenciais
da formagio de professores, tendo como base “a concepgio nuclear
de competéncia na orientagio do curso de formagio de professores”.
Na analise apontada por Shiroma (2004, p.74):

A profissionalizagio difundiu-se como um modelo
globalizador de formagio de professores, meta
para todos os paises, mas que inspirou diretrizes
distintas quando tratou de sua posigio na divisio
internacional do trabalho, entre paises centrais e
perifericos (...) a preocupagio desta reforma foi
modelar um novo perfil de professor, competente
tecnicamente e inofensivo politicamente, um expert
preocupado com suas produgdes, sua avaliagio e
suas recompensas.
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2. INFORMACOES PRELIMINARES SOBRE O PROGRAMA
DE QUALIFICAGAO DE DOCENTES

Diante do cenario ¢ dos paradigmas apresentados para
formagao dos professores, ¢ relevante o estudo sobre o impacto
desta reforma nos Programas de Formagio Docente no Maranhao
(PQD). O PQD se apresentou na sua primeira versio, como
Programa de Capacitagio Docente (PROCAD); teve inicio em 1993,
com 0 primeiro projeto Versio I e “cresceu de modo assustador
no Projeto Versao II, cujo inicio se deu em janeiro de 1999 com
algumas alteragdes nas estruturas curriculares em obediéncia a
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional” (Programa
de Capacitagio de Docentes/UEMA).

O Programa de Capacitagio de Docentes implementado pela
Universidade Estadual do Maranhio tem como objetivo minimizar
o quadro educacional existente no Estado, resultante do déficit de
décadas de estagnagio no campo da profissionalizagio de docentes
do Estado, onde o crescimento demogrifico é configurado pelo
alto indice de analfabetismo; em que a evasio escolar retrata a
auséncia de uma politica de qualificagio dos quadros docentes, 0
que contribuiu para levar o Estado a um dos mais baixos niveis do
ranking nacional. Entretanto, é necessario discutir em qual projeto
historico de educagio o PROCAD tem construido suas bases, numa
tentativa de perceber nio somente as questdes tedrico-metodologicas
que circunscrevem o programa, mas também perceber qual sujeito
tem sido formado e em que projeto de educagio ele esta sendo
inserido (Programa de Capacitagio de Docentes/ UEMA).

As fontes que caracterizam e fornecem dados quantitativos
sobre 0 PROCAD destacam que este programa busca formas
metodologicas canalizadas a tal ponto de transmitir conhecimentos
aos alunos, na busca de enriquecer o universo do leque educacional
dos professores das redes Estadual, Municipal, Comunitaria e
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’0OS PROFESS
OS NOVOS PROFE icagio de Docentes da UEMa
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lmplan(ada no I'Ograma d(‘ Q ﬁl

ao aluno estudar, Pesquisa,
dquiridos atraves de Seming, e
aticas, bem comg tende 10g

la de aula. !

Privada, de modo que permita
demoistrar os conhecimentos 2
Tematicos, Feiras de Educagao, aulas })r f
laboratério especifico que ¢ a sua propria 52

Trabalhase em todos 0s cursos COTT; ll)lma ~Pedagogia que
estimula os alunos a pesquisa, atraves dae aboragao de Pfoietos’
sendo desenvolvida nas escolas de suas origens (Programg de

Capacitagio de Docentes / UEMA).

O PROCAD Versio I e II contava com mais de 16.00(
alunos, distribuidos em 06 campi € 35 polos. Destes, colaram gr,,
4.819 alunos. O PQD conta, hoje, com cerca dg 16.800 alunos ¢
oferece cursos de Licenciatura Plena em Pedagogia, Letras, Histoy,
e Ciéncias, este com habilitagdo em Biologia, Quimica, Matemti,
e Fisica. Todos com duracio de trés anos e meio. O nimero de
polos aumentou entre os mais diversos municipiqs do Estado dq
Maranhio. No geral, ele acontece no periodo de férias dos docentes,
configurando-se como formagio docente em Servigo.

Diante da expansio que ganha o PQD no Maranhio ¢
do destaque que este tem alcancado no processo de formagio de
professores deste Estado, importa investigar a disputa 1deolégica
engendrada nos discursos elaborados nos curriculos e metodologias
destes cursos, percebendo em que medida a perspectiva tedrica que
enfatiza a formacio reflexiva de professores tem sido assimilada
nestes cursos. Considera-se relevante também, analisar o sujeito que
¢ formado nestes cursos, tentando identificar os sentimentos, as
imagens, o perfil profissional que é assimilado durante o periodo
de formagio, buscando identificar quais sio os novos professores
que sio formados no PQD. Pretende-se desta forma, incitar o
debate em torno da qualidade e da valorizagio docente garantida
na formagao dos professores que fazem uso do Programa.

Seguindo este estudo, é necessario rever qual espago fol
designado ao sujeito nesta concepgio de formacio, pretendendo

Revista Pedagogia Cotidiano Ressignificado, n2, v.1, Jan 2007



Licia Cristina Aratjo da Hora

identificar se as relagdes Intersubjetivas que o individuo desenvolve
no seu cotidiano sio entendidas levando-se em conta as relagoes

s0C1als G.hlSt(?rlcaS Ou se o estudo realizado destas relagdes trata
de uma 1dentidade que envolve o eu

desvinculando-se desta dimensio. Nj 4
(2004, p.20):

pessoal e o eu profissional,
nalise construida por Costa

Quando  consideramos que a subjetividade é
produzida socialmente, chamamos a atengdo para
0 fat.o de que o carater de produgio social implica
Sua 1nsercio historica, pelo que podemos afirmar
que cada época e cada tipo de sociedade produzem
um tipo de subjetividade,

A preocupagio inicial deste debate incide sobre que a reflexdo
sera construida em torno de uma pratica em que o conhecimento se
constroi a partir dela, ou seja, o conhecimento ¢ um fim que se limita
3 pratica e a reflexdo desta pratica. Qual a base epistemoldgica desta
pratica para a construgio de um conhecimento que se d4 a partir desta
reflexdo? De que pratica se esta falando? O documento final parece
responder a algumas destas questdes, reforcando e legitimando o
pensamento shéniano, destacando que a “aquisicio de competéncias
requeridas do professor dever ocorrer mediante uma agio tebrico-
pratica, ou seja, toda sistematizacio tedrica articulada com o fazer e
todo fazer articulado com a reflexdo”(MEC/2001, p.29).

No Brasil, nogio de competéncias tem recebido grande
destaque através da divulgagio das idéias de Philippe Perrenoud.
Na concepgio apresentada por Perrenoud (2001. p.64), sobre
competéncias, pode-se destacar que “toda competéncia constroi-
se, no sentido de que nio se pode transmiti-la, de que s6 pode ser
treinada, nascer da experiéncia e da reflexdo sobre a experiéncia,
mesmo quando existem modelos tedricos, instrumentos e saberes
procedimentais” (grifo nosso). O professor ao agir como tretnador,
estard buscando estimular o aluno na solugio de situagdes
concretas, através de situagdes- problemas. Perrenoud (1999, p.7)
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define competéncia como “uma capacidade de agir eﬁcazm
em um determinado tipo de situagao, apotada em COnheClmentoe
mas sem limitar-se a ele”. A meta do projeto educativo bage ada ‘
formagio de competéncias ¢, antes de tudo, substituir a transm

de contetido pelo desenvolvimento de competéncia,

Nos estudos baseados na concepgao do professor reflexiy,
e nas competéncias nio fica claro em que momento, na fOrma
dos professores, estes se aproprlam dos conhecimentos teorlc
e quais serio estes conhecimentos que nortearao a sua Priticy
Conforme assinala Facci (2004 p.51), “¢ necessario uma VmCUIaga
com as condigdes sociais, politicas e econdmicas quando se trag, de
compreender a formagio e a pratica pedagogica dos professores”
As preocupagdes com relagio a esta perspectiva tedrica tem incidid
também no seu aspecto pragmatico no olhar de Moraes (2004 p, | 54)

Em tal utopia praticista basta, o know-hoy,
e a teoria ¢ considerada perda de tempo
especulagio metafisica; quando nio é restrity ,
uma oratoria persuasiva e fragmentaria pres, 3 sua
propria estrutura discursiva (..) talvez a ‘marcp,
ré intelectual’ e tedrica esteja na definigio
efetivagio das proprias politicas educacionas, ep,
niveis nacional e internacional.

E inegivel que o estudo do sujeito dentro do processo
educativo precisa ser revisto e debatido, entretanto, cabe indagar se
a perspectiva teorica, na qual estio baseados o trabalho do professor
no processo educativo de formagio, valorizando suas experiéncias
e a reflexdo sobre a pratica, nio limita a analise da subjetividade
do professor como se esta fosse produzida na particularidade, ou
mesmo somente entre seus pares, sem inseri-la na realidade social. De
acordo com Arce (2001, p. 267), “a entrada destas teorias no Brasil
e a sua utilizagio podem estar filiadas as produgdes neoliberais

e posmodernas presentes na sociedade e, conseqiientemente, na
escola”,
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; REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

A Metodologia desta pesquisa se constroi a partir dos

25 €XpOstos sobre o projeto que tem sido colocado para
Diretrizes Curriculares para Formagio de

docente nas
m Nivel Superiof, com vistas a estudar as principais

Jocadas no centro deste debate, buscando superar a
tem sido apresentada como alternativa

roblem

as €O
va pragmétlca que
macio docente.

erspfctl

A corrida pela formacio profissional tem sido encarada como

yma resposta estratégica, mas tarpbém polémica, aos problemas
ostos Pel globalizagz’io econdmica, pela defesa da qualidade e
da Competitividade, pelas transformagdes nas relagdes de trabalho
e pelo desemprego- Todas as transformagdes postas, atualmente,
, a educagio & conseqiientemente, para a formagio docente,

m projeto de sociedade. O entendimento da

;m-se dentro de u
mo da educagao, reclama um entendimento

ar
gtu

sociedade, assim CO

histOrico-
te entendimento, serao utilizadas as categorias

e contradigao, constituindo-se como elementos
esenvolvimento deste estudo, pois analisar a
o exercicio de relacionar aspectos singulares
envolvidos a partir de transformagoes
ers realizada a luz do pensamento
(1998, p. 43), “nio é possivel
que ndo se reporte a Marx,

le partiu”.

Considera-se, também, relevante O estudo da categoria

da subioriv: . .
+ subjetividade, pois a partir dos estudos apresentados sobre

a fi - . )
ormagio docente, esta categoria tem sido foco dos debates
icio das

¢ das A
novas tendéncias apresentadas para a compos!

Na busca des
historia, totalidade
imprescindiveis no d
profissio docente exige
¢ aspectos universais, des

historicas. Sua abordagem §
Marxista, pois segundo Hobsbawn

nenhuma discussio séria da historia
mais precisamente, que nao parta de onde e
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politicas de formagao docente, tomando-se como questio centry|
a profissionalizagao. Desta forma, é importante pesquisar neste
processo quais transformagoes tem sofrido este sujeito, o professor,
e se as perspectivas teoricas apresentadas para valoriza-lo ng
processo educativo tém sido suficientes para a construgdo de um,
nova identidade profissional. As condicoes subjetivas referem-se
principalmente, & formagao docente a partir da compreensio da

sua atividade.

Pretende-se ainda analisar se 0s curriculos dos cursos tém

acompanhado a mesma logica que tem sido fomentada pelo
mercado, no qual “os contetdos curriculares estio profundamente

afetados por esta miopia progressista que apenas incorpora uma
visio de curto prazo” (GOERGEN, 2003, p. 116). O estudo
do curriculo é acompanhado da anilise da categoria poder,
considerando que a formagao do curriculo esta situada dentro de
disputas ideologicas. De acordo com Silva (1997, p.12), “ha um
esforco de alteragio do curriculo néo apenas com 0 objetivo de
dirigilo a uma preparagio estreita para 0 local de trabalho, mas
também com o objetivo de preparar os estudantes para aceitar os
postulados do credo liberal”.

Para subsidiaresta pesquisa, serdo utilizadas como instrumento
de trabalho, as Diretrizes Curriculares Nacionais para formagio de
professores da educagio em nivel superior aprovada pelo Conselho
Nacional da educacio, em 8 de Maio de 2001 (Parecer CNE/CP
009/2001) e que serviu de base para a resolugdio CNE/CP1, de 18
de fevereiro de 2002. Também serio instrumentos para a analise
deste trabalho as estruturas curriculares, os programas e o Projeto

Politico Pedagogico dos cursos de Programa de Qualificagao
Docente da UEMA.

A Pesquisa de Campo incorporara entrevistas nas seguintes
linhas de investigacio: perfil dos profissionais formados no PQD
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(remuneragdo, qualificagio, ey
atividade profissional), visig s
profissao docente.

pectativas sentimentos sobre sua
obre 25 mudangas do trabalho e da

docente e sua subjetividade afirma-se n, necessidade de refazer
uma leitura mais licida e, consequentemente, critica, acerca do
cendrio que esté sendo HMposto ao professor, cujo discurso da

os preceitos neoliberas.

A pergunta inicial deste trabalhq (Novos professores?) tem
por objetivo provocar e debater se dS novas propostas que estio
sendo colocadas para a formacio docente sio de fato “novas” e se
possibilitam a construgio de “noyas” praticas e “novos” sujeitos,
ou se estas, ndo seriam as retomadas de antigas ideologias com
aparéncias de renovagio.
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DESAFIOS  ATUAIS  pppa
PROFESSORES(AS) FORMACAO  DE

Valdenice de Ara ujo Prazeres

RESUMQO: Este artigo tem o objetivo de refletir acerca dos desa-
flos atuats para a formacio de professores(
pensar a educacdo inserida num context
econdmico, evidenciando-se os efeitos da

ralismo nas politicas educacionajs. Analisa-se a politica de formacio

de protessores(as) no dmbito das reformas educacionais dos anos
90, apontando sua articulacio com g exi

multilaterais, no sentido de assegurar maio

a logica do mercado. Nessa perspectiva, destacam-se alguns aspec-
tos da Let n® 9394/96 (LDB) que materializam os principios do
receituario neoliberal para a formacio de professores(as), bem como
algumas concepgdes que dio suporte as diretrizes curriculares para
essa formagdo, enfatizando o paradigma da reflexio sobre 2 priticae
da pedagogia das competéncias e analisando a importincia de cada
um para o aligeiramento da formacio de professores(as) - inicial e
continuada - e a desvalorizagio da profissio docente. Em contra-
posicdo, defende-se a necessidade do exercicio da critica rigorosa,
radical e de conjunto, no intuito de desvelar os reais pressupostos e
fundamentos dos idearios, das politicas e das praticas de formacio
de professores(as) em curso no pais e a reafirmagio dos principios
assumidos pelos movimentos dos(as) educadores(as), em especial a
ANFOPE, de que as perspectivas de formagio se efetivem em bases
consistentes, teoricamente solidas e fundadas nos principios de uma
formagio de qualidade e de relevincia social e politica.

as). Para tanto, procura-se
0 (macro) sécio-politico e
globalizacio e do neolibe-

géncias dos organismos
r adequacio da educacio

Palavras - chave Formagio de Professores(as). Neoliberalismo. Re-
formas Educacionais.
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Desafios atv

ABSTRACT: This article aims at reflecting On prese.ntd;}y challen.
aining, Therefore, education 1s tho“ght
¢+ social, political and econe.
liberalism and globalization

Teachers training policies ip

ges concerning teachers tr
in this article as being part of bigge
mical context, and the effects of neo

over education are pointed out here. e
Brazil are analyzed, as well as their relations with the demands of

multilateral organisms. Some features of Law 9394/96 (LDB) Mate-
rializing the principles of neoliberal guidelines on te:ilchers training
are pointed out, as well as some concepts which give support to
curricular guidelines of that training. The paradigm of.r eflection
on the practice and the pedagogy of competences are Romted out,
and their importance to the hurrying of teachers training and the
process of making docent work valueless. In opposition, it 1s defen-
ded the necessity of exercising a radical criticism in order to achie-
ve a consistent, politically-engaged and high standard training,

Key - words: Teachers Training, Neoliberalism. Educational Refor-

mation
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A temitica escolhida para o presente artigo remete-nos a um
primeiro questionamento: desafios na perspectiva de quem? Ora,
vivemos numa sociedade organizada a partir de relagdes de explo-
ragio, composta por classes sociais com interesses antagonicos que
se originam dos diferentes lugares que elas ocupam no processo
produtivo, na produgio e distribuigdo dos bens materiais - uma
classe proprietaria dos meios de produgio e de troca, e a outra, a
classe-que-vive-do-trabalho'. Classes, portanto, que travam entre si
constantes combates em defesa de seus interesses especificos.

Nesse sentido, faz-se necessario esclarecer de onde estamos fa-
lando, quais as bases e orientagdes que fundamentam as analises e
posicionamentos assumidos no texto, pois entendemos a educagio
como atividade mediadora no seio da pratica social global (SAVIA-
NI, 1999) e, portanto, que existem relagdes entre ela e a totalidade
das relagGes sociais, econdmicas, politicas e culturais em que o
processo educacional ocorre, o que significa dizer que hé interesses
distintos na formulagio de sua politica.

Historicamente, a classe que vive do trabalho tem se or-
ganizado em movimentos sociais, sindicatos e entidades de
classe, partidos politicos, a fim de debater seus problemas, rei-
vindicar seus direitos e formular suas demandas. Com os(as)
professores(as) nio poderia ser diferente: identificados(as) como
trabalhadores(as) da educagio, hi décadas lutam por sua valori-

'ANTUNES (2003) utiliza esta expressio compreendendo-a numa visio ampliada
que inclui “todos aqueles e aquelas que vendem sua forga de trabalho em troca
de salirio, incorporando, além do proletario industrial, dos assalariados do setor
de servigos, também o proletariado rural, que vende sua forga de trabalho para
0 capital. Essa nogio incorpora o proletariado precarizado, o subproletariado
_mo_demo: part time, (...), os trabalhadores assalariados da chamada “economia
informal”, que muitas vezes sio indiretamente subordinados ao capital, além dos
trabalhadores desempregados, expulsos do processo produtivo ¢ do mercado de
trabalho pela reestruturagio do capital e que hipertrofiam o exército industrial

de '“')m’a, na fase de expansio do desemprego estrutural’ (p.103-104. grifos do
autor
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sbalho, salario e carreiry

pcdag()gia emancipatorj,

zagao, exigindo, entre out

- {r
iniaal ¢ continuada, condigoes de

1
produzindo os clementos de un

(1992), esses debates construiram yp,
cnicocientifico para o t‘ra.tamcnto das
que as relacionadas formagio de
jeto de estudo, pesquisas ¢ Pr°~POSi-
0c1agao Nacional de Formagio de
FOPE. Este ¢ um dos referenciais
xio que pretende destacar algung
ra a formagdo de professores(as)

Segundo Brzezinski
consistente aporte politico-te
questdes educacionais, sendo
professores(as) constituem-se ob
¢ao de politicas publicas da Ass
Profissionais de Educagio - AN
que fundamentam a presente refle
aspectos sobre os desafios atuais para
sob a dtica dos proprios profissionas.
plicitar nossa identificagdo com pro-
am para a superagiq das condicoes
pais. Nessa perspectiva, a formagio

de professores(as) ocupa lugar de destaque, nao porque.anzfllsamos
a educagio a partir de uma visio homogenelzadorg, atribuindo-lhe
a funcio de integrar todos os individuos na soc1eda'de, mas por
concordarmos com Saviani quando diz que ‘o do'm'imo da cultgra
constitui instrumento indispensavel para a particpagao politica
das massas” (SAVIANI,1999 p.66), o que evidencia a necessidafie
do aprimoramento do ensino destinado a elas. Defende—se,. pois,
que 4 educagio escolar cabe a socializagio do saber sistematizado,
0 que expressa uma concepgdo afirmativa sobre o ato de ensinar e
um entendimento do(a) professor(a) como um(a)

Ademais, e importante €x
jetos socio-politicos que apont
de desigualdades existentes no

(...) trabalhador intelectual, prioritariamente (por-
tanto ndo exclusivamente) difusor do conheci-
mento necessario (mesmo que ndo suficiente) a
transformacio efetiva da realidade com vistas a

satisfagdo das necessidades propriamente humanas
(RIBEIRO, 1987 p. 46).

E, portanto, necessario formar este(a) trabalhador(a) intelec-
tual, cabendo ao processo formativo formal contribuir para que
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¢ seus rumos” (MARQUIEES, 1997 p.45)

ar-se em bases consistentes, teoric

0
clas » devendo, para tanto,

efetvarst = d ; ) amente solidas e fundadas
pos principtos deima formacio de qualidade ¢ e relevanci

(tica.
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a social

| AS POLITICAS EDUCACIONAIS NoO CONTEXTO ATUAL

Refletir sobre os desafios apyy;
rofessores(as) demanda uma contextyg];
Jevido 4 extensdo deste texto - do panor

profissao na.atualidade. Mas a atualidade ¢ gestada num passado,
pio muito distante, o que nos faz direcionar as analises para os anos
90, haja vista tratar-se de um periodo fecundo em termos de formu-
lagdes de propostas no campo educacional, justificadas pelo discurso
da educagio como fator de desenvolvimento econdmico a contri-
buir para a erradicacio da pobreza, inser¢io no mundo do trabalho,
promogao de cidadania - participagio politica, (OLIVEIRA, 2000)

Como exposto anteriormente, vivemos numa sociedade es-
truturada em classes antagonicas, repleta de contradicdes. De um
lado, uma minoria que vive na abundincia das riquezas produzidas
coletivamente; e de outro, a maioria da populagio que ¢ obrigada a
conviver COm a escassez, com a falta de acesso 3 saude, a educacio,
i habitagdo, em condigbes subumanas, etc.

S para a formacgio de
Zagao - mesmo que breve,
ama em que se insere essa

O avango das forgas produtivas e as transformacdes cientifi-
cas, econdmicas, sociais e politicas das tltimas décadas que pode-
riam - ou melhor, deveriam - resultar na melhoria da qualidade
de vida da humanidade, contraditoriamente, acirraram as desi-
gualdades, uma vez que contribuiram para o aumento da pobreza,
da violéncia, da exploragio do trabalho humano, do desemprego,
como também da diferenca entre os paises industrializados e os
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dependentes. (FRIGOTTO & GENTILIL2001).

E nesse contexto que se insere a ideologia d.a globalizags,
que apregoa a necessidade dos paises dependentes Integraremese 3
economia mundial como tnica alternativa para a diminuigio do
seus problemas (DEL PINO, 2001). No entanto, sabe.mos que 5
“globalizagio da economia” atinge os pases de form? dlferenCIada,
e 0 que se vé nos paises do Terceiro Mundo ¢ a agudizagio da des;-
gualdade econdmica e social. A insaciavel busca d? PdeUt}Vldade,
aliada & competitividade intercapitalista, torna abissal a dlferenga
entre os paises que nio tém condigoes de acompanhar a Yoraci~
dade acumulativa do capital. Aproveitando-se dessas fr.aglhdades,
os conglomerados econdmico-financeiros ditam as politicas econg.
micas mundiais aos paises dependentes, através de .formu-lagio de
estratégias politicas, mediadas por organismos mul'fllaterals - EMI,
Banco Mundial, Organizagio Mundial do Comércio.

O Banco Mundial, juntamente com 0 Fundo Monetario Ip-
ternacional (FMI) tornou-se uma das mais importantes instituigdes
financeiras a ditar as regras do jogo como condi¢do para a conces-
sio de créditos aos paises subdesenvolvidos, atuando “como insti-
tui¢ao que concebe e delibera politicas para o setor soctal” (SILVA,
2002 p.53), orientada por algumas metas para o desenvolvimento,
destacando-se, como fundamentais, o crescimento econdmico e a
reducio da pobreza. Como estratégia para a superagio dos proble-
mas, elege a Educacio Basica (1&-se Ensino Fundamental, pois é esse
o entendimento do termo para o Banco), sob os fundamentos da
Teoria do Capital Humano.

A Teoria do Capital Humano, produzida por Shultz (apud
Saviani, 2005 p.23-24) ao completar um esquema explicativo so-
bre o crescimento da economia americana pés-guerra, concebe o
“valor econdmico da educacio”, atribuindo-lhe cariter econdmi-
co e considerando-a como um bem de produgio (capital) e nio
apenas de consumo. No entanto, nesse cenario de transformacdes,
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, teoria tﬂmbém for ressignificada - representand I
Ja recomposi¢ao dg mecanismos de hcgeménial de (t:r::n b Cxcmf'" .
cempre atenta as crises do capital - ¢ Insere-se na conf'; urgiu cs(lja,
pensamento neoliberal que d4 suporte ideolégi‘co a0 ::(‘:;4:‘(’) d(c)
desenvolvimento da globalizacio, bem sintetizado por Antunes:

O neoliberalismo passou a ditar o ideirio e o pro-
grama 2 serem implementados pelos paises capi-
tal}stas, tnicialmente no centro e logo depois nos
paises s'ubordinados, contemplando reestruturagio
produtiva, privatizagio acelerada, enxugamento do
Estado, politicas fiscais e monetarias, sintonizadas
com os organismos mundiais de hegemonia do ca-
pital como Fundo Monetario Internacional. (AN-

TUNES, 2001 p. 40)

Segundo Gel.ltili (2005), a Teoria do Capital Humano, que na
sua formulagdo original concebia a escola como Ambito de forma-
¢do para 0 emprego numa época de desenvolvimento capitalista,
sob a égide do Estado do Bem-Estar-Social (crescimento econémi-
co, mercado de trabalho em expansio e confianga no pleno empre-
g0), teve que ser repensada a partir da crise estrutural do capital
nos anos 70 e as decorrentes transformagdes no processo produtivo
e no mundo do trabalho. Entram em cena: informatizagio tecno-
logica, empresa enxuta, acumulagio flexivel, desregulamentagio,
terceirizagio - “expressOes de uma logica societal onde o capital
vale e a forca humana de trabalho s6 conta enquanto parcela im-
prescindivel para a reprodugio deste mesmo capital” (ANTUNES,
2001 p.38). E a logica passa a ser a da exclusio, num mercado de
trabalho extremamente competitivo.

Em sua nova roupagem, radicalizam-se as premissas indivi-
dualistas e meritocraticas, restando ao individuo adquirir, no mer-
cado educacional, as capacidades e competéncias que o coloque em
posicio mais competitiva para pleitear ingresso ou melhoria no
mercado de trabalho.

Toma corpo o discurso da empregabilidade, no qual a edu-
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Kuenzer (2005) nos da uma significativa contribujcs,,

. . _ i
2 compreensdo dos mecanismos utilizados na pedagogi oyors
a

({9 » s .
- que se fundamenta nessa nova teona'do caPltal humang _
baseados na légica da inclusio excludepg,
. p]

Ién.

» Oy

seja, mecanismos
estratégias de inclusdo nos diversos nivejs N
lidades da educagdo escolar aos quais pj, oda.
pondem os necessarios padrdes de qualidage
permitam a formagdo de identidades auténo;ue
intelectual e eticamente, capazes de supery, N dis
mandas do capitalismo; ou, na linguagem tOyotis-
ta, homens e mulheres flexiveis, capazes de feSoIVE;
problemas novos com rapidez e eficiéncia, acom.

panhando as mudangas e educando-se Permanente.
mente. (KUENZER, 2005 p.92-93).

COrres.

Segundo a autora, as estratégias sdo varias, porém, destacy
que tem chamado de empurroterapia, cujos exemplos sio, por de.
mais, conhecidos nos diferentes estados e municipios brasileiros: ace.
leragio de fluxo, progressao automatica, classes de aceleragio, etc,

Percebe-se, portanto, que no discurso das politicas educacio-
nais orientadas pelo receituario neoliberal do Banco Mundial ests
sendo garantida a igualdade de oportunidade (principio de sua
politica de crédito e assisténcia a educagdo dos paises dependen-
tes), mediante a expansdo do acesso ao ensino - Fundamental - e
aumento da escolaridade, tornando os individuos mats aptos a em-
pregabilidade. Porém, a prioridade no ensino fundamental, aliada
aos mecanismos de inclusio excludente nio dio conta de desen-
volver as competéncias exigidas pelas transformages do mundo do
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2. A FORMAGAO DE PROFESSORES EM TEMPOS DE
NEOLIBERALISMO

Como visto, as transformacdes ocorridas nas ultimas décadas
levaram a uma critica da escola que ja ndo formava os trabalh.ado-
res ara 0s novos processos produtivos, passando a ser denuncmdo
0 “fracasso escolar”, evidenciado nio apenas pelos indices de repe-
téncia e evasio, como também pelo despreparo dos alunos(as) ao
termino dos estudos do Ensino Fundamental.

Corporifica-seadiscussiodaincompeténciado(a) professor(a),
atribuindo a ele(a) a culpa pelo baixo desempenho dos(as) estu-
dantes. Esta claro que existe uma correlagdo entre a preparagio
profissional do(a) professor(a) e suas praticas em sala de aula e na
escola de um modo geral. No entanto, historicamente, a politica
educacional do pais nio tem demonstrado preocupagdes concre-
tas com a formagio docente (BRZEZINKI,1996; GATTIL,1997). A
precaria formagio inicial dos(as) professores(as) brasileiros(as), em
geral, e o descaso com a formacio continuada sio fatos. Além
disso, ndo se pode deixar de considerar as condi¢es objetivas em
que os(as) professores(as) exercem suas fungdes: baixos salérios, pés-
stmas condigdes de trabalho em escolas sucateadas, salas de aula
lotadas, tripla jornada de trabalho, etc. Logo, os(as) professores(as),
sozinhos(as), ndo podem carregar o 6nus pela baixa qualidade da
aprendizagem dos(as) alunos(as).

Um cenério como esse, repleto de problemas, ¢ palco privi-
legiado para justificar a necessidade de politicas que visem & me-
lhoria dos sistemas educativos. Entram em cena os 0Iganismos in-
ternacionais como o Banco Mundial, a Unesco, a Organizacio de
Cooperagio e Desenvolvimento Econémico, “propondo” reformas
que no discurso tém o objetivo de melhorar a qualidade do ensino
¢ promover a igualdade de oportunidades para que todos parti-
cipem dos beneficios sociais e econdmicos, como estratégla para
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o crescimento economico e diminuigio da pobreza (FONSECA,
1995 p. 169-170), mas que na verdade, visam a assegur

. , ar a adequa-
cio da educagdo as novas formas vigentes do capitalis

mo.

O marco destas transformagdes pode ser observado a partir
da implementagao da Le1 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional (LDB), nas portarias ministeriajs e decretos re-
oulamentares pos LDB, que “redirecionam o paradigma da eduyca-
;go e da escola, enfatizando o trindmio produtividade, eficiéncia
¢ qualidade total” (DOURADO, 2001 p. 50). Vale ressaltar que a
trajetoria de aprovagdo desta lei caracterizou-se por grandes deba-
tes sobre a formacdo docente, nos quais os movimentos dos(as)
educadores(as), dentre eles, a ANFOPE, fizeram-se Iepresentar atra-
vés de propostas sobre os novos parimetros para a formacio de
professores(as). No entanto, apesar de algumas modificagdes con-
quistadas pelo embate de idéias, prevaleceram no texto os elemen-
tos centrais do substitutivo Darcy Ribeiro, em consonancia com

a politica educacional do governo Fernando Henrique Cardoso.
(BRZEZINSKI, 2001)

No que se refere a formagio de professores (as) da Educa-
¢do Basica, os principios acima mencionados materializam-se na
implementagdo de politicas de avaliagio visando a um controle
de acordo com o padrio capitalista de producio atual; no estabe-
lecimento de Diretrizes Curriculares Nacionais para: a formacio
profissional em niveis médio e superior (de todas as 4reas profis-
sionais), a formagido de professores da Educacio Basica, em nivel
Superior e o Curso de Pedagogia e “(n)a insisténcia na criagio de
agencias centralizadoras para a certificagio das competéncias cuja
concepgao encontra-se assentada em uma logica racionalista-mer-
cantilista e pragmatica” (ANFOPE,2004 p.8).

Ainda com relagio 3 LDB, também merecem destaque outras
medidas. O art. 87 § 4 permite interpretar-se que é admitida a for-
magio inicial do(a) professor(a) mediante “treinamento em servi-
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¢0” - algo ndo aceito para nenhum profissional clie outra area, Além
disso, a promulgagio da Resolugio 02/97 estabe eceda PC:iSSlb.llldade
de complementagio pedagdgica para qualquer portador de fllplmea
em nivel superior, que queira atuar na Educacao B.asicg. Tais dispo,
sigdes denunciam a desprofissionalizagdo do MAgISIEIIO € 2 degy,.
lorizagio do objeto da licenciatura, demonstrando indiferency a0s
principios e recomendagdes dos movimentos 'dOS(aS) educadores(as)
que defendem a formagio pré-servigo e contlngada COmo compg.
nentes do profissionalismo e a docéncia como identidade de toq,
profissional da educacio. (BRZEZINSKI, 2001 p. 156-157)

O art. 62 também merece ser ressaltado, pelo- fatq de admitjr,
como formagio minima para “o exercicio do maglsFér1o na educ,-
¢do infantil e para as quatro primeiras séries do ensino fundamen.
tal, o nivel médio na Modalidade Normal”. Apesar de seu cariter
transitorio e datado (art. 87 da mesma lei), a lel ndo aponta umg
politica que permita ultrapassar essa transitoriedfide, Pols nao apre.
senta propostas para formagio em nivel superior dqs estudantes
que finalizam esse curso. A prescrigio de novas organizagdes inst;-
tucionais para formar professores(as), como os Institutos Superio-
res de Educacio e os Cursos Normais Superiores, ¢ outro aspecto
que merece criticas. Ambas vio na contramio dos movimentos
dos(as) educadores(as) que reivindicam a elevagio, a niveis cadg
vez mais superiores, da formagio inicial dos(as) profissionais do
magistério, privilegiando as Universidades e Faculdades/Centros
de Educagio como espaco para esta formacio, ressaltando o papel

central que tém na organizagio e produgio de conhecimento na
area educacional.

Um outro aspecto é a énfase no treinamento em SErvigo, uti-
lizando-se, em varias oportunidades, da modalidade de Educagio a
distincia como substituto dos modelos presenciais, evidenciando
o aligeiramento e a precarizacio da formagio inicial e continua-
da e uma concepgio de formagio “como municiamento pratico,
centrado na aquisigio de habilidades e competéncias constituindo
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ma para a organizacio curricylar Segund
cumentos oficiais - A,
1195 dO Clais (?OmpetenCIa é “U
eficazmente em um determinadg ti
nhecimentos, mas sem limitar-se 4

Para Dias e Lopes (2003), este paradigma, ao privilegiar na forma-
¢io de Professores(as) o desenvolvimento dg capacidade de acionar
conhecimentos necessérios 3 resolucio de problemas colocados
pela pratica, valor%za um “conhecimento til” para o exercicio da
profissio em detrimento dos conhecimentos tedricos, tendo em
vista que Nao € necessario limitarse 3 estes para agir eficazmente.
Alem do mais, “a contribuigio a ser demandada das disciplinas
deriva da andlise da atuagio profissional que, segundo os Refe-
renciais, devera ser pautada no que vier a contribuir para o ‘fazer

melhor™ (DIAS & LOPES, 2003 p.13).

ma capacidade de agir
po de situacio, apoiado em co-

eles” (PERRENOUD, 1999 p.7).

Nessa perspectiva, configura-se uma forma de organizagio
do conhecimento a partir de agdes de formacio voltadas para a
reflexdo sobre a pratica. A énfase na formacio pratica é outro com-
ponente da reforma internacional da formacio de professores(as),
justificando-se pela critica 4 racionalidade técnica, haja vista que
esse paradigma tem-se mostrado inadequado para uma formacio
de qualidade, em decorréncia da dissociagio entre teoria e pratica,
ou mesmo da prioridade da formagio tedrica em detrimento da
formagdo pratica - entendida como mero espago de aplicagio de
conhecimentos tedricos. Para tanto, recorre-se a idéia de formagio
reflexiva, justificada em autores muito valorizados no dmbito das
reformas, como Schon(1995) e Novoa(1995). Sobre tal questio, este

assevera:

A formagio do professor ndo se constro1 por acu-
mulagio (de cursos, de conhecimentos, de técni-
cas), mas sim por meio de um trabalho de reflexi-
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vidade critica sobre as préFicas ¢ de (rc)coflsnu i
rmanente de uma identidade pessoal (NOVSX)
1995 p. 25) .

de formagdo para este autoy

baseia, sobretudo, na desvalorizagao dos_cont§udos tedricos, Ess,
discussio sobre a formagio reflexiva com mvfest.lmcelnto na aqujg; o
de competéncias e habilidades tem sido en atizada nesses te,
de reforma. Neste texto, menos pela sua eXtensao € leet_lvo € maj
pela recente - ¢ insuficiente - aproximagao d tematica, impge oo )
ade de abordd-la em toda.a sua~comp.le.xldade. Porgp,
Igumas consideragdes. Iniciaremgg com a;

Fica clara a concepgdo Ue g,

impossibilid
faz-se necessario pontuar a
indagagdes de Maues: ‘
A questio que s¢ coloca e .I'Clatlva i importincia
e ao papel dos saberes tedricos na formagio, At
que ponto 05 curriculos dos cursos estarjq dand,
importincia 4 formagao de um profissiop,] i,
co, analitico, capaz de compreen_der 05 Procesgy,
sociais e fazer as relagdes necessarias entre egte s
sala de aula, a profissio, os .conteﬁdos ensinadog
Enfim, que importincia atribuem d apreengz, d;;
totalidade, no sentido da dialética, que Permitiy;
a formacio de sujeitos capazes de construir, como
diz Gramsci (1983), sua concepgio de mundg e nio
apenas aceitar uma concep¢do imposta? (MAUES
2003 p.102) )

Concordamos com Maués, sinalizando que o paradigm, d,
reflexio sobre a pritica expressa uma visio reducionista dos proble.
mas educacionais, como se os(as) professores(as) pudessem trap;.
formar a realidade individualmente, bastando-lhes refletir sohye
sua pratica no sentido de aperfeigoa-la. Além do mais, a0 defende;
que os(as) professores constroem conhecimento a partir da experi.
éncia, desvaloriza as teorias que dio embasamento 4 educagio, 3
mediagio pedagdgica - dando énfase ao aprender a aprender, outro
principio recorrente das reformas - e 0s aspectos institucionais e
politicos que configuram a pratica docente.
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Quanto a formagio continuada, reivindicagdo historica
(as) educadores(as) pela sua importincia na proﬁssionalizagéo,
ire. nesse cenario de reformas neoliberais, “o cardter de aco-

io e assimilagdo dos professores a uma sociedade que esta
a

dOS
adqu

I'“()Cld‘:
cada vez mais voltada para as exigéncias do mercado enquanto

escola se identifica com uma empresa” (MAUES, 2003 p. 104).
Fundamentada na pedagogia das competéncias e na reflexo sobre
a pratica, reduz-se discussio dos problemas da sala de aula, des-
considerando o contexto mais amplo em que esta se insere. Ade-
mais, a formagdo continuada é justificada nio pelo fato de
“possibilitar atualizagio, aprofundamento, com-
plementagio, ampliagio de conhecimentos pro-
fissionais; (...) o tratamento dos aspectos teOricos
em articulagio com seus problemas concretos (...)
e a produgio de saberes construidos no trabalho

docente, buscando desenvolver pesquisas no cam-
po de conhecimento do profissional da educagao

(ANFOPE, 2004 p. 31),

porém, como uma forma de reparar as lacunas e as defici-
éncias da formagio inicial, o que corrobora com as criticas a essa
formacio e as instituigcdes por ela responsaveis.

Concebida dessa maneira, a politica de formagdo continuada
pode contribuir para reforgar os discursos - e praticas - que desvalo-
rizam as universidades como instincia formadora dos(as) novos(as)
professores(as) e defendem a necessidade de aligeiramento da forma-
cio inicial, sob o argumento de que ela ndo da conta de fornecer
subsidios para uma pratica pedagdgica numa sociedade do conheci-
mento, cabendo a ela “dar nogdes mais gerais, deixando todo o resto
a cargo da formagio continua” (MAUES, 2003 p. 104).
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3. CONSIDERAGOES FINAIS

Diante da atual realidade brasileira, sio Inimergg os d€Saﬁo
para a formacgio de professores(as.). NQ entanto, © que se imp():
sobremaneira, ¢ o exercicio da critica rigorosa, radical e de COnjun’
to, no intuito de desvelar os reais pressupostos e fundamentos d0~
1dearios, das politicas e das praticas de formacio de pmfeSSOres(a:
€m Curso no pais para contrapor-se a elas e Participar dag reflexgeg
e debates propositivos.

Como ficou evidenciado ao lon
de professores tem sido considerada e
¢30 de uma légica racionalista-

g0 desse texto, a for

stratégica para 5 sedi
mercantilista
metendo a formacio tedrica e silenciando

essenciais para a profissionalizacio, como
formas de associacio, questdes salariais e d

ma(;io

i menta.
€ Pragmatica, Comprg.

debates sobre tematjcyg
condic¢des de trabalhg

€ carreira, entre Outrag,
E tempo de reafirmar Os principio

mento dos(as) educadores(as),

cursos de formacio dos
pilares de uma formagio
base da identidade profis
COmo eixos: uma sélida
dade entre teoria e prat

profissionais da educagio, assentada nos
tedrica de qualidade e da docéncia como
sional de todo(a) educador(a), e que tenh§
formagio teérica e interdisciplinar; a unt-

ica; a gestao democratica da escola c9m0
COMpromisso social e €tico; o trabalho coletivo e interdisciplinas;
a articulagio da formagio inicial e continuada e a avaliagio perm®
nente. (ANFOPE, 2004)
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Reafirmar a universidade como Jocus da formagio inicial
e continuada de professores(as) e a indissociabilidade entre ensi-
no-pesquisa € extensao na estruturagao dos seus cursos e rechagar
solugdes simples para problemas complexos, como o aligeiramento
e simplificagdo dessa formagio, o que coloca a impossibilidade de
entendé-la como admissivel de ser realizada mediante “pinceladas”
de teoria, rebaixando a formacio teérica, condigio necessaria para
a pratica pedagogica transformadora.

Por fim, reafirmar a resisténcia, a luta, os conteudos dos mo-
vimentos dos(as) educadores(as) desse e de outros paises dependen-
tes contra a globalizagio das desigualdades e a mercantilizagao do
ensino e a favor da escola publica, na certeza de que a resisténcia
dos trabalhadores & opressio e 4 exploragio representam a grande
forca motriz da historia. Temos clareza que em sociedades capitalis-
tas, as demandas do capital sio dominantes, mas nio determinan-
tes. Estes movimentos, que nascem, organizam-se e se fortalecem
no interior desse sistema, evidenciam a categoria da contradigao,
“que permite compreender que o capitalismo traz inscrito em si, a0
mesmo tempo, a semente de seu desenvolvimento e de sua destrui-
¢io” (KUENZER, 2005 p.91), o que justifica a certeza de um futu-
ro melhor e nos impulsiona para a continuidade deste debate...

Revista Pedagogia Cotidiano Ressignificado, n.2, v.1, Jan 2007 49



Desafios atuais para formagio de professores(as)

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ANFOPE. Politicas piiblicas de formagio dos Pf0f_iSSi0nais da eqy,.
cagio: desafios para as instituigdes de ensino superior. Documen
final do XII Encontro Nacional. Brasilia, DF 112 13 de agost,
2004 Disponivel em http;// lite.fae.unicamp.br/ anfope/menuz
links/arquivos/doc_final_xiienc_04.doc. Acesso em 12/05/204

ANTUNES, R. Trabalho e precarizagio numa ord.em neolibery|
In: FRIGOTTO,G. &GENTILLP (orgs) A cidadania negady; p,
liticas de exclusio na educacio e no trabalho. Sdo Paulo; Cortez,
2001

Os sentidos do trabalho: ensaios sobre a afirm,.
¢do e a negagio do trabalho. Sio Paulo: Boitempo Editorial, 2003

BRZEZINSK], I. Trajetoria do movimento para as reformulagées
curriculares dos cursos de formagio de profissionais da educacio.
do comité (1980) 4 ANFOPE (1992). In: Em Aberto, Brasilia, 47,
12, n.54, abr./jun. 1992

. A formagio e a carreira de profissionais da edy.
cagio na LDB 9.394/96: possibilidades e perplexidades. In: BRZE.
ZINSK], 1. (org). LDB interpretada: diversos olhares se entrecry.
zam. 62 ed. Sio Paulo: Cortez, 2001

. Politica de formagio de professores: a formagio
do professor “primario” na Lei n* 9.394/96 e em seus desdobra-
mentos. In: BRZEZINSK], 1. (org). LDB interpretada: diversos
olhares se entrecruzam. 62 ed. Sio Paulo: Cortez, 2001

CATANIL A. M;; OLIVEIRA)J. F. & DOURADO, L. F. Mudanga
no mundo do trabalho e Reforma Curricular nos cursos de Gra-
duagdo no Brasil. In: Reunido Anual da ANPED, XXIII, Caxambu
(MG), Set/2000. Anais Caxambu (MG) 2000

50 Revista Pedagogia Cotidiano Ressignificado, n.2, v.1, Jan 2007



Valdenice de Aratjo Prazeres

DEL PINO, M. Politica educacional, emprego e exclusio social. In:
FRi (‘; OTTO,G. &GENTILLP (orgs) A cidadania negada: politicas
je exclusio na educagio e no trabalho. Sio Paulo: Cortez, 2001

: .

DIAS,R.E. & LOPES,A.C.Competéncias na formagio de professo-
res no Brasil: o que (ndo) ha de novo In: Educacio e Sociedade,
Campinas, vol. 24, n. 85, dezembro 2003 diponivel em http://www.

scielo.br/pdf/es/v24n85/a04v2485.pdf. Acesso em 23 de maio de
2005.

DOURADO, L. F. A reforma do Estado e 35 politicas de formacio

de professores nos anos 1990. In: DOURADO, L. F. & PARO, V. H.
Politicas publicas & educagio basica. Sio Paulo: Xamji, 2001

FACCL, M. G. D. Valorizacio ou esvaziamento do trabalho do
professor? Um estudo critico-comparativo da teorig do professor-

reflexivo, do construtivismo e da psicologia vigotskiana, Campi-
nas, SP: Autores Associados, 2004

FONSECA, M. O Banco Mundial e 4 educagio: reflexdes sobye 0
caso brasileiro. In: GENTILI, P, (org.) Pedagogia da exclusio: cri-

tica a0 neoliberalismo em educagio. 122 ed. Petropolis, RJ: Vozes,
1995

FRIGOTTO,G. &GENTILLD, Apresentacio. In: FRIGOTTO,G.

&GENTILLP (orgs) A cidadanija negada: politicas de exclusio na
educacio e no trabalho. Sio Paulo: Cortez, 2001

GENTILL P. Trés teses sobre a relagdo trabalho e educagio em tem-
pos neoliberais. In: LOMBARDI,CF; SAVIANI, D. & SANFELL
CE, J.L. (orgs) Capitalismo, trabalho e educagio. 3° ed. Campi-
nas, SP: Autores Associados, HISTEDBR, 2005

KUENZER,A. Z. Exclusio includente e inclusio excludente: a nova

forma de dualidade que objetiva as novas relagdes entre educagio e
trabalho. In: LOMBARDLC.E; SAVIANI, D. & SANFELICE, J..

. 51
Revista Pedagogia Cotidiano Ressignificado, n.2, v.1, Jan 2007



52

Desafios atuais para formagio de professores(as)

(orgs) Capitalismo, trabalho ¢ educagio. 3° ed. Campinas,Sp:
Autores Associados, HISTEDBR, 2005

MARQUES, M.O. A reconstru¢io dos cursos c!c formacio dos
profissionais da educagio. In: Em Aberto, Brasilia, ano 12, 1, 54,
abr./jun.1992

MAUES, O. C. Reformas internacionais da educagio e formagao
de professores. Cadernos de Pesquisa, n. 118, p. 89-117 mar¢o
2003 disponivel em http://www.scielo.br/pdf/cp/n118/ 16831.pdf,
Acesso em 16/05/ 2004. :

NOVOA, A. Formagio de professores e profissio docente. In: NO.
VOA, A. (coord) Os professores e sua formagio. Lisboa, Dom
Quixote, 1995

OLIVEIRA, D. A. Educagio basica: gestio do trabalho e da po-
breza. Petrépolis: Vozes, 2000

PEREIRA, J. E. D. As licenciaturas e as novas politicas educacio.
nais para a formagio docente. In: Educagio & Sociedade, ano
XX, n? 68, Dezembro/99 disponivel em http://www.scielo.br/pdf/
es/v20n68/a06v2068.pdf. Acesso em 14 de maio de 2006

RIBEIRO, M.L. A formagio politica do professor de 12 e 2°
graus. Sio Paulo: Cortez, 1987

SAVIANI, D. Escola e democracia: teorias da educacio, curvatura
da vara, onze teses sobre educagio e politica. 322 ed. Campinas:SP:
Autores Associados, 1999

________ Transformagées do capitalismo, do mundo do trabalho
e da educagio. In: LOMBARDI,C.F; SAVIANI, D. & SANFELICE,
J.L. (orgs) Capitalismo, trabalho e educagio. 32 ed. Campinas,SP:
Autores Associados, HISTEDBR, 2005

SILVA, M. A. da. Intervengio e consentimento: a politica edu-

cacional do Banco Mundjal. Campinas, SP: Autores Associados,
2002

Revista Pedagogia Cotidiano Ressignificado, n.2, v.1, Jan 2007




A FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORFg
NO DEPARTAMENTO ACADEMICO DE LETRAS D
CEFET-MA: RESSIGNIFICANDO A CONSTRUGAO DA
DOCENCIA NO CONTEXTO DA ESCOLA

Maria da Piedade Soeiro Ramos’

RESUMO: Neste texto apresenta-se a experiéncia de formagio con-
tinuada de professores que se desenvolve no Departamento Acadé-
mico de Letras (DAL) do Centro Federal de Educagio Tecnologica
do Maranhio (CEFET-MA). Trata-se de um processo formativo que
possibilita o desenvolvimento dos professores como profissionais
reflexivos, criticos e criativos, pois tem a pesquisa como eixo fun-
damental. Esse processo de formacio continuada se concretiza por
meio do Programa de Formagio Continuada dos Professores do
DAL, existente desde 2001, que tem como objetivo maior “promo-
ver a melhoria do processo educativo desenvolvido pelo DAL no
contexto do CEFET-MA”, ¢ inclui uma série de atividades que se
articulam com a pesquisa dos professores. Os resultados obtidos

apontam avangos significativos na construcio da docéncia, com
reflexos no desenvolvimento institucional.

Palavras - chave Formagio Continuada de Professores. Docéncia.
Escola. Pesquisa. Reflexio critica.
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cadémico de Letras do
A formagio continuada dos professores no Departamento A

. énci ntexto da escola
CEFET-MA: ressignificando a construgao da docéncia no €0

ABSTRACT: This text presents the experience of teaching conti-
nuous formation which takes place at Centro Federal df' Educa—
¢do Tecnolédgica do Maranhio, in its Depar tamento. Académico de
Letras (DAL). It deals with a formative- process Wth}.l enables t.he
development of teachers as reflexive, critical and creative pro.fess1o-
nals for it highlights research as its fundamental basis. This pro-
cess of continuous formation is accomplished through the DAL
Teaching Continuous Formation Program, since 2001, which has
as its major objective “ to enhance the educational process at DAL
/ CEFET-MA ‘s context” and it also includes a series of activities
which are connected with teachers’ research. The results that were
gained, show a meaningful advancement in teaching actions with
reflections on institutional development.

Key - words: Teaching. School. Research. Critical Reflection.
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I

1. INTRODUCAO

Por essa 6tica, a formagdo de professores na contemporanei-
dade deve ser um processo abrangente, presente a0 longo da vida
desses profissionais, ou seja, que se realize como um processo con-
tinuo, do qual a formacio inicial ¢ apenas o primeiro estagio.

A formagio continuada, uma dimensio essencial do proces-
so formativo do professor, é, de fato, um processo bastante amplo,
que pode se realizar por diferentes vias e de diferentes formas. No
entanto, a escola deve ser o locus privilegiado para a sua realizacgio,
pois ¢ no contexto escolar que o professor enfrenta os desafios e
dilemas da sua atividade profissional, sendo, dessa forma, insti-
gado a trilhar o caminho da reflexio critica. Assim, um processo
de formagio continuada de professores desenvolvido na propria
escola, como um processo critico-reflexivo, que tenha como ponto
de partida e de chegada a pratica docente concretamente viviqa
pelos professores no seu dia-a-dia, representa uma importante via
Para promover o seu desenvolvimento e.co.ntrlbmr de forma signi-
ficativa para o desenvolvimento da instlt.ulgijlo edqcac1onal. Nessa
Perspectiva, a formagio continuada contribui d§c1§1yamente paraa
construgio da docéncia, na medida em que possibilita ao professor
Seguir avancando para niveis mais elaborados de desenvolvimento

Na sua atividade profissional.
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no Departamento Académico de Letras do

A fo s continuada dos professores _
A formagdo contint ‘ gncia no contexto da escola

CEFET-MA: ressignificando a construgo da doc

A experiéncia de formagao continuada de professores, obje-

to de reflexio neste artigo, teve origem no trabalho de pesquisa do

- . ' . ({3}
Curso de Mestrado em Pedagogia Profissional, intitulado 0 aper-
fessores: uma via para

feigoamento didatico-metodologico dos pro

melhorar o processo pedagogico proﬁssional na Area de Letras do

CEFET-MA” (RAMOS, 2000)". Para dar concretude a esse processo,
foi criado no Departamento Académico de Letras (DAL) do Cen-

tro Federal de Educagao Tecnologica do Maranhio (CEFET-MA),

um Programa de Formagio Continuada dos Professores, que tem o
do processo educativo desenvol

objetivo de promover a melhoria
vido pelo Departamento no contexto do CEFET-MA.

2. REFLETINDO SOBRE FORMACAO CONTINUADA
DE PROFESSORES

A formacio continuada do professor, exigéncia do mundo
contemporéineo para todos 0s profissionais, €, em particular, para
o professor, representa uma importante instincia formativa que
possibilita ao docente avangar de forma significativa na construgao
do seu saber e da sua identidade profissional. Por essa razao vem se
tornando objeto de atengio de pesquisadores, dos proprios profes-
sores, dos sistemas e das instituicdes educacionais, principalmente,
a partir da Gltima década do século XX.

A proposito, no Relatério para a UNESCO da Comissio
Internacional sobre Educagio para o século XXI, esta posto que:

Atualmente, o mundo no seu conjunto evolul
tio rapidamente que os professores, como alias 08
membros das outras profissdes, devem comegar
admitir que a sua formagio inicial nio lhes bastd
para o resto da vida: precisam se atualizar e aper

2 . 1 -5 .
I:(;ss(;a Dlsscrlta(,ao ;;presenfa—se uma proposta metodoldgica bastante abrangent¢
para desenvolver a formagio continuada dos professores de Letras dos Curs®®

Técnicos FET- inclu
aperfei no CEI;E‘T,MA, que inclui um perfil profissional e um sistema de
perfeicoamento didatico-metodolégico para esses professores

5 i - r
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teigoar os seus conhecimentos e técnicas, ao longo
de ‘toda avida, (..) Og professores em exercicio de-
veram poder dispor com regularidade de ocasioes
Para se aperfeigoar, através de sessOes de trabalho
de grupo e de estdgios de formagio continua (DE-
LORS et al., 1999. 161-162)

A legislagio educacional brasileira, por sua vez, d4 grande
énfase & formagio continuada dos professores. De acordo com RA-
MOS (2000, p. 20),

A Nova LDB (Lei 9.394/96) apresenta grandes
Avangos no que se refere A formagio de professores

(). Estabelece como um dos fundamentos da for-
magdo de profissionais da educagio “a associagio
entre teorias e préticas, inclusive mediante a capaci-
tagao em servigo” (Art. 61, I). Prevé os “programas
de educagio continuada para os profissionais de
educagio dos diversos niveis” (Art. 63, III) e apre-
senta importantes direcionamentos voltados para
promover a valorizagio dos profissionais da edu-
cagdo como sio o “aperfeioamento profissional
continuado...” (Art. 67, II) e o “periodo reservado
a estudos, planejamento e avaliagio, incluido na
carga de trabalho” (Art. 67, V).

No contexto dindmico e complexo da sociedade pés-moder-
na, atualizar-se continuamente é uma condigio fundamental para
que os profissionais possam enfrentar os desafios do mundo do
trabalho. Isso é especialmente valido para o professor, por ser ele o
“profissional dos profissionais, no sentido de que constréi os fun-
damentos de todo e qualquer perfil profissional” (DEMO 1998?,
p. 174). E nesse sentido que se percebe a formagio continuada di-
retamente ligada a questio do aprimoramento docente como parte

da profissio.
Pensar o aprimoramento profissional dos professores nos dias

atuais implica conceber a sua formagao - inicial e contmua;lda - como
um processo inserido no movimento de produgio do conhecimento,
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ou seja, que tenha suas bases de sustentagio no paradigma emergente
de sociedade e de educagio®. Desse ponto de vista, formagio continy.
ada e pesquisa nao se separam.

Segundo DEMO (1998a, 1998b), por meio da pesquisa, o
professor pode fazer o questionamento critico da sua pratica peda-
gogica e as intervengdes necessarias para reconstrui-la a luz de fun-
damentos teéricos e, dessa maneira, renovar os seus conhecimen-
tos. A esse respeito, FREIRE (1996, p. 32) explica que a pesquisa é
inerente a pratica docente, pois, “o de que se precisa € que, em sua
formagio permanente, o professor se perceba e se assuma, porque
professor, como pesquisador”.

Ao enfatizar a formacio continuada de professores como re-
flexio na pratica e sobre a pratica, Antonio Novoa destaca a impor-
tincia da pesquisa na apropriagio, pelos professores, dos saberes
necessarios ao exercicio da profissio, uma vez que pela investigagio

se instituem “novas relacdes dos professores com o saber pedagogi-
co e cientifico” (NOVOA, 1992, p. 28).

Nesta reflexio sobre formacio continuada de professores,
destacam-se outras importantes contribui¢des de Antéonio Novoa.
Para ele, a formagio continua do professor integra as seguintes di-

mensdes: desenvolvimento pessoal, desenvolvimento profissional e
desenvolvimento organizacional.

No que se refere ao desenvolvimento pessoal, a formagao
continuada se constitui processo critico-reflexivo que possibilita
a0 professor desenvolver o pensamento autbnomo e construir sua
identidade, que é também uma identidade profissional. Nessa pers”
pectiva, a formagdo constitul um processo interativo € dinamico
no qual “a troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam
espagos de formagao mutua, nos quais cada professor & chamado 2

desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de forman-
do” (NOVOA, 1992, p. 26).

* Ver sobre o paradigma emergente em BEHRENS (2005).
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anntO ao desenvolvpnento profissional, a formacio incide
sobre do1s aspectos: o professor individual ¢ o coletivo docente,
com énfase neste Gltimo, por sua importancia na emancipagio pro-
fissional. Tambeém, nesta dimenséo, ressalta-se a formagio continu-
ada como um processo critico-reflexivo, uma vez que professores
reflexivos podem .enfrentar de forma mais segura ¢ autbnoma os
problemas da atividade profissional. Nesse sentido, para NOVOA
(1992, p. 27), “as situagdes que os professores sio obrigados a en-
frentar (e a resolver) apresentam caracteristicas tnicas, exigindo
portanto respostas unicas: o profissional competente possui capa-
cidades de autodesenvolvimento reflexivo”.

Na dimensio do desenvolvimento organizacional, desenvol-
vimento profissional dos professores e desenvolvimento da institui-
¢d0 escolar caminham juntos. Assim, o desenvolvimento profissio-
nal dos professores esta relacionado s transformagcdes nas escolas
em que trabalham, uma vez que, nessa perspectiva, a formagio se
realiza de forma integrada a organizacio escolar. Nesse sentido, “a
formagio deve ser encarada como um processo permanente, inte-
grado no dia-a-dia dos professores e das escolas, e nio como uma
fungdo que intervém a margem dos projetos profissionais e organi-
zacionais” (MCBRIDE apud NOVOA, 1992, p. 29).

Por outro lado, a formagio continuada de professores cen-
trada na escola tem como mediador principal o pedagogo, por ser
ele um “educador que tem obrigagio de favorecer a formagio dos
professores, colocando-os em contato com diversos autores e expe-
riéncias para que elaborem suas proprias criticas e visdes de escola”
(Bruno, 1998, p. 15). Assim, a atuagio do pedagogo na escola esta
associada ao processo de formagao continuada dos professores. Se-
gundo CANDAU (1999, p. 58), “trata-se de trabalhar com o corpo
docente de uma determinada instituigio, favorecendo processos co-
letivos de reflexio e intervengdo na pratica pedagogica concreta, de
oferecer espacos e tempos institucionalizados nesta perspectiva.”,
O que significa criar condi¢bes para a construgio da autonomia

Intelectual dos professores.
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Para avangar na constru¢do de uma pratica eg
sintonia com o novo paradigma de sociedade e de
escola deve se preocupar de forma primordial com 3
professor, eixo central das transformagdes necessarias, Uma ve,
na escola, segundo ALARCAO (2001, p. 23), “...o0s professore e
atores de primeiro plano”. Por essa razio, na atualidade, formay
professor € uma questio que adquire a maior relevincia, PoIs cong;.
dera-se que o professor é um intelectual transformador (GIRUOX
1997) e precisa tornar-se um profissional cada vez mais reflexivo
critico, criativo, que desenvolva sua atividade pedagdgica com basé
na pesquisa e, dessa forma, possa participar do movimento de pro-
dugio do conhecimento na sua area de atuacio.

UCativa Erﬁ

$ Sdo

No atual momento histérico, nio se pode deixar de dar es-
pecial atengio 4 dimensio da formagio continuada como um pro-
cesso que se desenvolve no cotidiano da escola, “uma vez que ai se
explicitam as demandas da pratica, as necessidades dos professores
para fazerem frente aos conflitos e dilemas de sua atividade de
ensinar’ (PIMENTA, 2002, p. 21). Nesse sentido, a escola é um
“espago de trabalho e formagio” (PIMENTA, 1999, p. 30). E nes
sa perspectiva que vem sendo construido o processo de formagio
continuada dos professores no Departamento Académico de Letrfls
(DAL) do Centro Federal de Educagio Tecnoldgica do Maranhio
(CEFET-MA).

3. FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES I;?
DEPARTAMENTO ACADEMICO DE LETRAS DO CEF
MA: UM PROCESSO EM CONSTRUCAO

- . -MA/
A formagio continuada dos professores no CEFETuga"O;
DAL vem sendo desenvolvida como um processo em am;l‘fﬁe o
. , .
do qual participam ativamente todos os professores, 0 €

sO
: roces
Departamento e o pedagogo?, sendo essencialmente um P

. de
. dortd
4 Todos os pedagogos do CEFET-MA sio vinculados a Coordena
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I
Je reflexao critica na e sobre a atividade docente. f; também um

rocesso de trabalho coletivo que se realiza na escola, integrado 4
jornada de trabalho, ¢ que tem como eixo fundamental a pesquisa

dos professores.

3.1. O Programa de Formagio Continuada dos Professores
do DAL

No CEFET-MA/DAL, o processo de formacio continuada
dos professores ganha forma por meio de um conjunto de agdes
que, devidamente sistematizadas, compéem o Programa de Forma-
cio Continuada dos Professores do DAL (PFC-DAL), concebido
para favorecer o desenvolvimento pessoal e profissional dos profes-
sores e contribuir para o desenvolvimento da instituicio escolar.
Todas as ages so articuladas  pratica vivenciada pelos professores
no contexto da escola, e abrangem temas da area de Letras e da area
Didatico-Pedagogica, consideradas dimensdes essenciais da forma-
¢io docente.

3.1.1. Objetivos do PFC-DAL

A experiéncia de formagio continuada de professores que
vem sendo construida no CEFET-MA/DAL tem como objetivo
maior “promover continuamente a melhoria do processo educati-
vo desenvolvido pelo DAL no CEFET-MA, por meio de agdes sis-
tematizadas voltadas para a formagio continuada dos professores”,
objetivo este definido em sintonia com a missio institucional do

CEFET-MA.

O PFC-DAL se desenvolve organizado em blocos de ativida-
des para cada semestre e, a partir do seu objetivo maior, sio defi-

—

Atividades Técnico-Pedagogicas (CAP), porém atuam em diferentes setores.
Esses setores sio principalmente os Departamentos Académicos onde estdo os
Professores, incluindo o DAL, a fim de que possam desenvolver o trabalho
Pedagdgico de orientagio, acompanhamento e avaliagio das atividades docentes
© 20 mesmo tempo, orientar e acompanhar os alunos ao longo do processo de
e0sIno-aprendizagem.
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nidos os objetivos especificos em dois niveis: 1) objetivos para o

semestre e 2) objetivo(s) para cada atividade ou bloco de atividades,
dentro do semestre.

3.1.2. Formas de organizagio do PFC-DAL
a) Abrangéncia

O PFC-DAL ¢ destinado a formagio continuada dos profes-
sores do DAL. Dele participam todos os professores e o pedagogo
do Departamento, porém, de acordo com a atividade, é aberto i
participagio de profissionais de outros setores do CEFET-MA, de
outras institui¢des e até da comunidade em geral.

b) Coordenacio Geral

Ha um grupo coordenador do PFC-DAL, formado pelo che-
fe do Departamento, um professor de Lingua Portuguesa, um pro-
fessor de Lingua Estrangeira e o pedagogo, principal mediador do
processo. Os professores sio escolhidos por seus pares, havendo
um novo processo de escolha a cada ano letivo.

¢) Horarios

Ha um horéirio semanal comum a todos os participantes,
incluido na sua carga horiria de trabalho, que é destinado exclu-
sivamente a formagio continuada. Porém, quando surge a necessl-

dade de que se realize alguma atividade em outros horarios, isso é
possivel, a critério do grupo.

d) Atividades

O PFC-DAL ¢ organizado em blocos de atividades para ©
semestre (programagao semestral). As principais formas de organi-
zagdo das atividades sdo: reunibes pedagbdgicas, encontros de pla-
nejamento, Cursos, seminarios, painéis, oficinas, palestras, ciclos de
estudos, relatos de experiéncias, além de outras. Nessas atividades

a participagdo € opcional, excetuando-se os encontros de planeja-
mento e as reunides pedagdgicas.
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3.1.3. A dinimica do trabalho

A pesquisa constitui o eixo fundamental do processo de
formagio continuada no DAL. Desse ponto de vista, as pesquisas
realizadas pelos professores devem ter como ponto de partida os
problemas por eles enfrentados na escola. Neste momento, trés sao
as linhas de pesquisa : 1) Lingiiistica Aplicada; 2) Analise do Dis-
curso; 3) Educagio, que contemplam a area especifica do conheci-
mento, no caso Letras, e a area Didéatico-Pedagégica, consideradas
dimensoes fundamentais da formagio do professor.

Sendo a pesquisa o eixo fundamental da formagio continu-
ada no DAL, as principais atividades que integram a programagio
semestral sdo aquelas vinculadas & pesquisa dos professores, que
podem ser oriundas de trabalhos realizados na pés-graduagio, ou
por outras iniciativas. Dessa forma, espera-se que o grupo alcance
niveis mais avangados de investigagio.

Outras atividades que nio aquelas diretamente vinculadas a
pesquisa também tém espago no PFC-DAL.

O PEC-DAL se constréi e reconstrdi continuamente de for-
ma coletiva, uma vez que o grupo (coordenadores e participantes)
decidem em conjunto o contetido e os rumos da programacio se-

mestral.

No PFC-DAL, professores e pedagogo do DAL ministram
cursos, proferem palestras, coordenam oficinas pedagdgicas, apre-
sentam relatos de suas experiéncias, comunicam resultados de pes-
quisas e estudos diversos produzidos no Programa do DAL, ou
a partir de outras alternativas de formag¢io continuada fora do
Departamento, tais como: atividade autodidata, cursos de pOs-gra-
duagio, outros cursos e eventos diversos, o que gera importantes
espagos de reflexio critica partilhada entre os colegas. Dessa forma,
as atividades sio, preferencialmente, desenvolvidas sob a responsa-
bilidade dos profissionais do DAL (professores e pedagogo). En-
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tretanto, dependendo do momento € da situagdo, s3o convidaq,
profissionais de outros setores do proprio CEFET-MA ou de Oltrag
instituigdes, o que fortalece a troca de experiéncias.

3.1.4. A formagio continuada na visio dos professores

A respeito do processo de formagio continuada e da form,
como o mesmo tem se desenvolvido no DAL, podesse dizer que
os professores, em algum grau, 0 reconhecem como algo valiog,
e diretamente associado ao exercicio da docéncia. Nesse sentido,
entre as varias colocagdes que tém sido feitas pelos professores,

destacamos:
“ interessante porque sio discutidos temas
enriquecedores para a atuagio docente.”

“Todos podem participar e ampliar seus
conhecimentos.”

“L14 constante reflexdo em conjunto e crescimento
individual do professor.”

“O professor é estimulado a pesquisar e 2 interagir
com o grupo.”

“Oportuniza a prética da leitura.”
[} ‘A ‘ »
O professor pode expor suas exXperienclas.

“Dividas e dificuldades sio trabalhadas em
conjunto.”

4. CONSIDERACOES FINAIS

O Programa de Formagio Continuada dos Professores do
DAL tem como ponto de partida e de chegada a pratica docenté
vivenciada no contexto do CEFET-MA e possibilita aos professores
superar suas dificuldades e desenvolver uma pratica proﬁssiOﬂa]
mais consistente, porque mais fundamentada. Nesse sentido; tef
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como eixo fundamental a pesquisa é um aspecto da maior impor-
tAncia na quff}agﬁo dos professores como profissionais reflexivos,
criticos € Criativos, preparados para desenvolver sua atividade do-
cente numa perspectiva inovadora de educagio, em sintonia com
os avangos do mundo contemporineo.

A relevincia da experiéncia em desenvolvimento esta dada

pelos resultados até agora obtidos, tanto em relagio ao DAL, quan-
to em se tratando do CEFET-MA.

No DAL, o processo em desenvolvimento tem possibilitado
importantes avan¢os na construgio da docéncia, destacando-se a
organizagio do coletivo de professores e a sistematizacio do seu
processo formativo como parte integrante do seu dia-a-dia na esco-
la. Outro resultado que merece ser considerado é o reconhecimento
por parte dos professores quanto a importincia do estudo com
seus pares e da troca de experiéncias entre colegas. Além disso, o
PFC-DAL tem preenchido algumas lacunas deixadas pela formacio
inicial e proporcionado maior interagio grupal. Além do mais, o
PFC-DAL tem possibilitado a0 grupo de professores despertar para
a importancia da pesquisa na formagio do professor, o que est4 de-
monstrado pelo crescente interesse dos professores no que se refere

as atividades investigativas.

No CEFET-MA, a partir da experiéncia de formagio conti-
nuada em desenvolvimento no DAL, foi iniciado o processo de
formagio continuada do corpo técnico-pedagogico e docente da
Instituigio, sob a responsabilidade da Coordenadoria de Ativida-
des Técnico- Pedagogicas (CAP).

Esses resultados evidenciam algumas contribuigbes possiveis
de um processo de formagio continuada desenvolvido no cotidia-
no da escola, uma vez que, por essa via os professore§ podem al-
Cangar niveis significativos de desenvolvimento profissional, o que
incide diretamente no fazer e no pensar da Instituicio em que
trabalham,
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O PROFISSIONAL EM EDUCACAO FISICA

FO
NA UFMA: A PESQUISA EM QUESTAO

Cintia Sousa Rodrigues'

RESUMO: Este artigo apresenta resultados do trabalho que investi-
o desenvolvimento da pesquisa no interior do Curso de Licen-
atura em Bducago Fisica da Universidade Federal do Maranhio
(UFMA), para analise e reflexio sobre os aspectos que influenciam
e limitam o fazer pesquisa € sua precaria problematizago. Para tan-
to, realizou-se uma pesquisa de carater qualitativo, cujo viés meto-
dolégico se pautou na combinagio de procedimentos da pesquisa
bibliografica e exploratoria, mediante a qual foram entrevistados
seis (6) professores/as do quadro de efetivos do Departamento de
Educacio Fisica, vinte (20) alunos/as e ainda analise de documen-
tos da participagdo do Curso de Licenciatura em Educagio Fist-
ca no cendrio da pesquisa académica na Universidade Federal do
Maranhio (UFMA). Péde-se constatar que O processo de pesquisa
cientifica tem seu desenvolvimento precarizado por questoes dis-
tintas e contraditérias, que influem e limitam sua efetiva realiza-
¢io e articulagio as dimenses de ensino e extensio, influenciando
assim, preponderantemente a formagio qualitativa dos alunos/as

gou

deste curso.

Palavras - chave Formagio proﬁssional. Pesquisa. Educagao Fisica.

\—
niversidade Federal do Maranhio.

Iy: .
Licenciada em Educagio Fisica pela U
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ABSTRACT: This study has objective to investigate the develq
ment of the research in the interior of the Course of Licensi:.
in Physical Education through the looks of professors ang Pupili
for reflection of the aspects that influence and limit making of
the research and either of its precarious problems. For in such
a way we carry through a research of qualitative character whose
methodological bias if guided in the combination of bibliographi_
cal research and field, where was interviewed six (6) professors ip
cash of the Department of Physical Education, twenty (20) pupils
from the eighth period and still analysis of the participation of the
Course of Licensing in Physical Education in the scene of the aca-
demic research in the Universidade Federal do Maranhio (UFMA).
It was still possible to note, through the analysis of the speeches of
the teachers and pupils, and of statistical documents referring to
the development of the inquiry in the UFMA, that the process of
scientific inquiry has his development precarious as different and
contradictory questions, which matter and limit.

Key - words. Vocational training. Research. Physical Education.

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador.
No meu entender o que hi de pesquisador no professor
N30 ¢ uma qualidade ou forma de ser ou de atuar que o€
acrescente d de ensinar. Faz parte da natureza da pritic2
docente 2 indagacio, a busca, a pesquisa. O de que s¢ P
cisa é que, em sua formagio permanente, o profc'!:sw se
perceba e se assuma, porque professor, como pesqws"’dor'

Paulo Fr eire
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1. [NTRODUCAO
A formagio docente tem sido um dos temas mais debatidos
poraneidade, isso tem sido ocasionado pelo contexto de
| passa o capitalismo, assim como a realizagao de
tecnologicas e informacionais.

na contem
crises pelo qua

transformagoes cientificas,

Todo esse quadro esta inserido nas intensas problematicas
vivenciadas pelos paises ditos em desenvolvimento, como O Brasil,
sufocados pelos ditames neoliberais, especialmente, em suas politi-
cas publicas educacionais, nas quais conceitos cOmo flexibilidade,
qualidade total, formagao polivalente, entre outros, tém norteado
suas acdes face aos interesses do mercado internacional. Esses inte-
resses se evidenciam nas politicas de ajustes estruturais que tambem
se refletem na Educagao, em especial, a Educagio Superior, foco
de mudancas das relagbes com 0 Estado e da reconfiguragio da

racionalidade moderna.

Esses principios tém sido aplicados nas reformas, principal-
mente, nas diretrizes para graduagao. Neste contexto, a area de
Educacio Fisica sofre determinagoes junto ao seu processo de for-
magio em nivel superior, delineando novos ordenamentos para o
perfil docente, assim como as formas de direcionamento da pesqui-

sa para a produgio de conhecimento da area.

A pesquisa, desenvolvida no campo da Educagio Fisica, tem
demonstrado ser um dos caminhos para qualificar o processo de
formagio inicial, devendo esta indissociavelmente articulada com
o ?nsilno e 2 extensio e na formagio continuada. Entretanto, na
propria vivéncia no curso de Educagio Fisica, constatei como a
PCSguisa ocorreu, em grande medida, dissociada das atividades de
€SO e extensio, restringindo-se ao nivel individual. Para isto
contribuju o investimento reduzido, entre outros impedimentos:

que perpassam também pela estruturagio curricular.

Em face desta problematica no curso de formagio, questio-
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nou-se: como tem se dado o desenvolvimento da pesquisa nq ¢

po da formagio inicial dos/as professores/as em Educacio Fi:im )
da Universidade Federal do Maranhao? Que aspectos inﬂuenciaca
e limitam o ‘fazer pesquisa’ e porque sdo pouco problematizadot:;
Docentes e discentes tém dado importincia a esta pratica? Em qu:l,
os processos de pesquisa, desenvolvidos no curso, tém contribujdg
ou nio para a formagio profissional e para a area em questio?

Muitos sio os problemas que terminam por dificultar o de.
senvolvimento da pesquisa, e sio originados em diferentes Ampj.
tos: politicos, econdmicos, institucionais e curriculares, envolven.
do docentes e discentes. Estas preocupagdes tém sido enfatizadas
em diversos trabalhos (DEMO, 2003; VAZ; SAYAO; PINTO, 2002;
PEREIRA, 1999; FREIRE, 1996), que tratam a pesquisa como um
dos eixos fundamentais para a formagio de professores/as.

Este trabalho se propde a contribuir com reflexdes acerca
do processo de reestruturagio curricular por que passa o Curso
de Licenciatura em Educagio Fisica da UFMA, bem como com as
discussdes sobre bases necessarias para formagio inicial dos alunos

deste curso.

2. NO CONTEXTO DO ENSINO SUPERIOR

A educacio é um dos direitos, dentre outros, que compdem
o ideario moderno e nio se realizou por completo, principalment,
nos paises subdesenvolvidos, nos quais se oferece uma educagao
precaria, gratuita, laica e obrigatéria, e nem ainda garantida pard
todos. Assim, é que permanece o analfabetismo em grande escala €
as desigualdades sociais que sao reforcadas no Ambito escolar.

Conhecer a modernidade e o que ela se prop0s € necessarto
para uma analise critica dos novos discursos presentes, em grande
parte do Ocidente, onde é anunciada a pos-modernidade, como
se ja tivéssemos superado as principais problematicas da modern¥
dade. Por nio termos cultivado a memoria histérica dos acontect
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mentos, alguns problemas, como a ameaca aos direitos humanos se
agrava nos dias atuais, conduzindo-nos a um retrocesso histérico.

Atualmente, presenciamos a reconfiguragio “tecnicista”,
Principalmente, via as novas revolug¢des tecnolégicas e transforma-
coes politico-econdémicas, dando um novo fdlego ao capitalismo
em sua fase neoliberal. Como afirma Gamboa (2003, p. 87) “[...]
Onda tecnicista, anunciada como uma nova grande revolugio, mas
que na América Latina, em vez de resgatar as dividas da moderni-
dade, criam novos desafios, na medida em que surgem outros tipos
de analfabetos e excluidos [...].”.

Essas transformagoes cientificas, tecnolégicas e informacio-
nais tém ampliado conhecimentos, desenvolvido e potencializado
a comunicac¢io, bem como estabelecido novos eixos de relacoes hu-
manas. Entretanto, as relagcdes de poder pouco tém se alterado, pois
os principios norteadores neoliberais prevalecem, tomando com
esta nova configuragao mais forga, devido sua atua¢io na estrutura
dos processos produtivos. Dessa forma, as revolugbes ocorridas se
manifestam como configuradoras de mecanismos cada vez mais
sutis de apoderamento capitalista, atingindo, especialmente, a sub-
jetividade humana.

Além dessas questdes, o capitalismo tem sofrido crises que
€stao sendo amparadas pela implementagio mundial de politicas
de ajustes estruturais, que sio procedimentos utilizados para estru-
turar o processo de acumula¢io do capital, mediante hegemonia
d_o capital especulativo. Esses ajustes se expressam no Brasil, nas
dlver.sas reformas que vém ocorrendo, como: admuinistrativa, previ-
denCléria, fiscal e nas politicas para a educagio.

Essa Gltima reforma, repercute na outra face dos ajustes, que
IMpa , . - 0
Cmpoe d hOmOgenelzagﬁo das consciéncias aos ideais (neo) liberais
Pitalistas, que Taffarel (1998, p. 4) considera o “assalto as cons-

Clénc; . t4t nc .
. Clas e amoldamento subjetivo”, presente nas politicas educa-

C]On . , - . . [N , . o
. 1S da América Latina, em especial, na politica para o Ensino
Perior,
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A Educagio Superior, neste contexto, ganha novos papéis

através das reformas educacionais sofridas pelos paises da Améric,
Latina encabegados pelo Banco Mundial, que tem como pontog
focais: 1 - a diversificagio dos tipos de instituigio; 2 - diversiﬁcagao
nas fontes de financiamento (ensino pago, doagdes, atividades unj.
versitarias que gerem renda); 3 - redefinigio da fungio do Estadg
com o ensino superior cedendo a autonomia universitaria; 4 - ado-
¢ao de politicas de qualidade e eqiiidade com contengao maxima
de custos. (TAFFAREL, 1998).

Essas diretrizes, de carater privatista, ttm norteado as politi-
cas de Ensino Superior no Brasil desde o Governo Collor, inten-
sificadas no de Fernando Henrique, criando-se bases fortes para o
processo de privatizagao das universidades, sendo que, atualmente,
no Governo Lula, ratifica-se esta concepgio, através do Antepro-
jeto de Lei para a reforma do Ensino Superior, o qual tem sido
amplamente discutido, analisado e criticado, principalmente, pelas
representagdes, que defendem historicamente um projeto antagoni-
co para a educagao superior.

O Anteprojeto de Lei do dia 06/12/04, ndo s6 reconfigura o
posicionamento ja tomado anteriormente, como também amplia
a mercantilizagido da educagio, da produgio de conhecimento, dQ
trabalho docente e da universidade, pois os programas, leis e medr-
das estio direcionados para, em sintese:

Fomento do capitalismo académico no contexto
da concepgio da universidade como prestadora
de servigos e de sua progressiva subordinagao 9_10
mercado e as empresas privadas (lei de inovagao
tecnolégica); Vinculagio indissociavel entre PDI
(Plano de Desenvolvimento Institucional, aprese™
tado no anteprojeto como contrato de gestdo que
as instituigoes pablicas e privadas estabelecem com
o MEC para concorrer a verbas publicas pard sud
expansao), financiamento, avaliagio e autonom]a;
Expansio da oferta de ensino superior ccntrada’ ';lal
empresas privadas mediante financiamento p
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iC::sI()li’rr::(;.il:l;1 aFIES ¢ PDI ); A\.raliagécs de qualidade
$ teorias do capital humano, que bus-
cam fcgular todos os aspectos do ensino superior,
cor_1d1c1.onam a liberdade académica e a autonomia
universitaria, estimulam a competitividade fratrici-
da como forma de sociabilidade e concentram po-
deres despéticos e potencialmente corruptores nas
mios do MEC (SINAES/CONAES); Programas de
estimulo 4 docéncia e politica salarial baseadas em
gratificagGes produtivas e na remuneragio por pres-
tagdes de servigos; Democratizagio do acesso nio

por tpcdidas universais, mas por politicas compen-
satOrias e focalizadas. (DANTAS, 2005, p. 35).

Nesta definigio, a diversidade de instituigdes superiores impli-
ca uma diferenciagio no padrio de formagio realizada nas universi-
dades, especificamente, em relagio ao principio de indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensio, pois nos centros, faculdades, esco-
las superiores esta triade é esfacelada pelo aligeiramento dos cursos,
deixando claro o interesse em formar o homo faber.

Além disso, na associagio entre ensino, pesquisa e extensdo,
virios programas tém sido implementados, ratificando a compar-
timentalizagio entre esses eixos, entre eles: a criagio de nichos de
exceléncia, por exemplo, através do Programa de Apoio a Nicleos
de Exceléncia (PRONEX), em detrimento de investimentos em uma
ampla base educacional e cientifica; énfase maior no ensi.no estimu-
lado pelas gratificagdes (Programa de Incentivo a Docéncia - PDI) e,
ainda, a prestagio de servigos, através, especialmente, da extensdo.
indissociagio da triade ensino, pesquisa €
legalidade, mas nao sua legitimidade
ticas universitarias, sendo
m muita énfase,

O significado € a
extensio tém conquistado sua
por falta de maior concretizagao nas pra

tratada sua importincia apenas como d1§curso, se
institucionats.

em algumas obras e normas 1
As reformas constituintes implem?ntadas no Governo ?‘:i"“
vieram a desconfigurar a indissociabilidade, sendo estimulada a
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separagio de institui¢des de ensino e pesquisa, pautada em Umg
l6gica de privatizagio do ensino superior ligada a padrées inter.
nacionais. E seguiu-se ainda, com a LDB n* 9394/96 no ar 43
(COSTA, 1999), que trata das finalidades da educagio superi,
referindo-se as dimensdes numa relagio de independéncia, ratiﬁi
cando sua dissociagio. Tais condi¢bes adversas, aliadas as politicag
mercadolégicas tém promovido o sucateamento dessas dimensges,
visto que se amplia o carater funcionalista e de prestagio de servy.
¢os no contexto atual de intensivas reestruturagoes.

A pesquisa, neste contexto, Incorporou compreensdes fun-
cionalistas, e mesmo com um aparato de condigdes que fazem com
que esta dimensio se mantenha nas politicas internas das universi-
dades, esta dimensdo nio tem feito parte de agdes que ampliem a
sua base de participagio, desde a formagio 1nicial. A concentracio
desta agdo estd configurada na pés-graduagio, como sendo o Jo-
cus principal (quase Ginico), e ainda em nichos especificos para tal
agido, contrapondo toda a concepgio de inter-relagio, que deveria

existir, deste com aquele nivel de ensino, contradizendo a razio de
ser da universidade.

Coloca-se a questio de que nio basta fazer pesquisa de ma-
neira diletantista, visto que o que se presencia muito nos dias atu-
ais é, predominantemente, a exploragio de conhecimentos ampla-
mente discutidos, pesquisados, sem relevincia contextualizada. A
presencga de indignagio e posigio politica no seu sentido amplo
vem se diluindo, como também a preocupacio em produgdes de
conhecimento que vislumbre a coletividade, o bem comum. Preva-
lece o interesse individual de conquistar maior status proﬁssional
na corrida competitiva para o mercado de trabalho.

As consideragdes da importincia da pesquisa na formagao
inicial nio estio dadas somente como aparato para as intervengoes
pedagogicas cotidianas, mas como pritica cotidiana de interver”
¢do e transformagio, tomando-a como atitude intrinseca 4 face
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,——-'/
iva, no sentido de atuagio mais critica e de cidadania ativa.

-dJucat ~
¢ do com esta questdo, Demo (2003, p. 66-67) afirma:

[..] O ponto focal esti em encontrar na propria

pesquisa o ber¢o da cidadania académica, 2 medida
que, atraves do questionamento reconstrutivo, se
atinja a possibilidade de evolugio tedrica e pratica.
No processo de pesquisa esti o genuino contato pe-
dagtjagn:o, transformado em ambiente de trabalho
conjunto, implicando na mesma matriz a qualifi-
cagio do e pelo conhecimento sua humanizagio
constante e radical. Ai se vence o mero treinamento
e se incrementa a emergéncia do sujeito capaz de

critica e projeto proprio |...J.

Compreender a pesquisa neste caminho é humanizar todas
45 descobertas cientificas e tecnoldgicas, nio fetichizando-as, nem
reificando-as, mas considerando-as produgdes extremamente huma-
nas para usufruto pleno e transformador. Como diz Demo, (1994,
p. 20), “¢ unir pesquisa com a questao emancipatoria, seguindo-se a

competéncia de formular e executar projeto proprio e competente

de desenvolvimento”.

3 FORMAGAO INICIAL EM EDUCACAO FISICA E A
PESQUISA

Apontamentos histéricos da produgio de conhecimento na

Educagio Fisica brasileira

A Educacio Fisica no Brasil esteve constantemente permeada
_em sua pratica pedagogica, mais espe-
derna do século XIX (SILVA, 2003). A

acionada

pela ciéncia, principalmente
cificamente pela ciéncia mo
dinimica que se processou, na srea de Educagio Fisica rel
esteve influenciada tanto pelos paradigmas

a produgio cientifica,
las, como também pelas ten-

ou teorias do conhecimento mais amp
déncias em que esta area estava submetida durante o seu desenvol-

vimento, em determinados periodos no contexto brasileiro.
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Entre as tendéncias predominantes na Produci e
da drea (séc.XX), tivemos: higienista (até década de 30), me,n't‘ﬁca
ta (1930 a 1945); Educagio Fisica comparada, com inflyg nl ltarjg,
Escolanovismo (1945 a 1964); tecnicista (1964 a 1970) (LAEIa do
NHA, 1992).

De acordo com Silva (2003), é no decorrer ds décad, q
que se estabelece uma relagio mais estreita entre 3 Ciénci, €7
constitui em dmbito nacional e a comunidade académic, d‘iu,e se
de Educagio Fisica; na area este momento se d4 quando o Esarea
te ¢ fortemente utilizado pelo governo militar. 5o impulsigor.
do pela politica governamental que, naquele periodo, defini, 2
campo cientifico e tecnolgico como mecanismos estratégicog do
desenvolvimento, inclusive, criando novas agéncias de £ N

. Mento 3
pesquisa.

Seguindo este periodo, com o advento do fim do governo
mulitar, ocorreram mudangas no plano politico nacional, o regime
democratico possibilitou criticas as politicas de ciéncia e tecnolo.
gia, aos modelos de ciéncia predominantes no 4mbito da pos-gra-
duagio. Nesse periodo, também, movimentos das chamadas 4reg
humanas e pedagdgicas estavam permeando a produgio clentifica,
como tambeém influenciando a pratica pedagogica de muitos pro-
fessores.

A partir dos anos 80, houve um crescimento significativo
da produgio cientifica da area, principalmente, com a ampliagio
dos cursos de mestrado e a produgio de dissertacdes. Entretanto,
de maneira geral, nio somente em relagio s dissertacdes, mas as
produgdes, até a primeira metade dos anos 80, estiveram fortemen-
te influenciadas pelo positivismo, tendo como temas hegemonicos
os relacionados a aspectos médico-biologicistas da atividade fisice
esporte de alto rendimento e avaliagio da aptidio fisica.

. . 20 dé
Considerando o tempo de desenvolvimento da produgaqd

. ’ ~ ) . 0
conhecimento na 4rea de Educagio Fisica, no contexto brasileir®
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observase que ainda estio engatinhando frente as diversas areas
cienﬁﬁcas- Mefm(,) quE tenha crescido muito sua produgio, o que
; chama atengao ¢ quc a d“’erSiﬁcacéo vem se dando nos mestra-
dos, doutorados e, permanecem, ainda, na formagio inicial, fortes
requiCiOS das co.rrentes que tiveram espago hegeménico na area,
anto N caracterizagio dos curriculos, quanto no incentivo a pes-
quisa € 308 trabalhos de conclusio de curso.

A pesquisa na formagio inicial ainda se encontra na simples
repeticdo € trf'u?smgsio de saberes, objetivos e métodos de ensino
rigidos € tradicionais, o que resulta na perpetuacio dessa forma de
stuacdo, € tambem prejuizos na formacio continuada, pois as maze-
Las do processo de formagio limitam o ingresso 4 pés-graduagio.

Formagio do professor/a de Educacio Fisica em perspectiva

As influéncias historicamente vinculadas 4 Educagio Fisi-
ca processaram uma problematica analisada, discutida e criticada
por muitos autores, que € a fragmentagio entre teoria/pratica que
ocasiona, especialmente, nesta 4rea, a concepgio de representagdes
sociais de um campo de atuagio em que, na maioria das vezes, 0
trabalho manual/pratico sobrepdese ou é mais importante que o
trabalho intelectual, visto que a natureza do seu conhecimento esta
relacionada & corporeidade/movimento/cultura corporal.

Esta questdo atinge os diferentes campos do conhecimento
com intensidades diferentes. Sio as areas que tratam das praticas
sociais as mais atingidas diretamente (CANDAU apud JEBER,
1995). Também Gamboa (1995) as considera como as ciéncias da
acio, destacando, particularmente, a Politica, a Etica, a Pedagogia e
outros campos semelhantes.

A Educacio Fisica, como area que tematiza a pratica social a
partir da corporeidade humana, traz a questio teoria/pratica como
uma das problematicas mais intensas em seus debates, especialmen-
te, no que se refere 4 formagio profissional. Como aspectos a serem
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dimensio para formar o homem forte, agil, produtive, i co

do de um ponto de vista instrumental, necessario a0 atend;
dos interesses da classe burguesa em ascensio. Tamber, |,
senvolvimento 1nicial no Brasil deu-se marcadamente atraveg
imigrantes, com as distintas técnicas gindsticas difundidas p, m:S
vimento ginastico europeu e, principalmente, no imbjtq militart
medico com seus interesses e objetivos distintos. '

to

Neste percurso, surgem as primeiras tentativas de formag,
profissional sistematizada identificada no trabalho desenvolyq,
principalmente, pelos militares. Mas, com intervencdes também)
dos imigrantes, através da experiéncia de sistematizacio de ey,
dos a partir das atividades ginasticas desenvolvidas na Europa, ¢
dos médicos, estes mais ligados ao aprofundamento dos estydos
sobre a area. Entre as institui¢des de mais destaque temos: Escols
de Esgrima, com sede no Batalhio de Cagadores (1902); a Escola
de Educagao Fisica da Forga Policial (1909); do Centro Militar de
Educagio Fisica (1929). A partir deste Centro Militar, cria-se uma
das escolas de educagdo fisica mais importantes, a Escola de Educa-
¢ao Fisica do Exército (EsEFEx).

Neste contexto, ja se pronunciava um conhecimento sendo
produzido ¢ uma pratica sendo realizada de forma aparentemer-
te dissociada, ou seja, os militares ligavam-se mais diretament¢ &
Pratica, no treinamento ¢ os médicos estavam nas academias teor"

C de
zando, argumentando cientificamente, dando status ao campo
conhecimento da Educacio Fisica.
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Com 2 existéncia de varias instituigdes, a 4rea comegou a se
Jidar, sendo criada a Divisdo de Educagio Fisica do Ministé.

) ns ? ’ M .

0 12 Educagio ¢ da Satide (MES). Este foi um Passo importante

10 &

2 a criado da Escola Nacional de Educagio Fisica e Desporto
-

ENEED), em 1939. Este 6rgao se responsabilizaria em regulamen-
(tar ¢ sistematizar todo o processo de formacio profissional, como
rambem em contribuir para a qualidade dessa formagio.

Melo (1995) nos expde & sua analise, indicando que a Divi-
o de Educagdo Fisica iniciou um processo de separacio das ou-
tras licenciaturas, pois ndo havia 6rgio governamental especifico
1 nenhuma outra licenciatura. Além deste movimento, surgiram
assoclagoes especificas de profissionais de Educacio Fisica. Hoye,
insere-se, neste debate, a presenca do Conselho Federal de Educa-
¢io Fisica (CONFEF), indo de encontro a algumas entidades que

apontam a unificagdo da luta nos sindicatos, em conjunto com
professores de outras disciplinas.

Segundo Souza Neto (2002), entre os anos de 1939 a 1987,
o campo da Educagio Fisica realizou distintos movimentos, tendo

como balizador a Legislagio Federal e a composicio curricular.
Dessa forma, sinteticamente:

a) 1939 - A constituigio do “campo” Educacio Fisica- A
Constituigdo de 1939 torna a Educagio Fisica obrigatoria nas esco-
las e surgem reinvidicacdes de exigéncia de um curriculo minimo
para a graduagdo. A estrutura curricular da formagio de professo-
res tinha duragio de dois anos, com cursos paralelos de: técnico
desportivo, técnico de massagem e médico especializado em Edu-
cacao Fisica, que se desenvolvia no periodo de um ano.

b) 1945 - Revisio do curriculo - Sio apresentadas propos-
tas de revisio em 1945, pelo Decreto-Lei n* 8270. Foi acrescentado
mais um ano para a formagio do professor, resultando. em trés
anos. Entre os anos de 1945 e 1968, houve atengdo especial i for-
magio de professores, refletida pela LDB n* 4024/61.
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5 fissional em Educagio _ d 2 PESquIsa em quegy,
Formagao profissienear =77 =777 ——
bt il

- ados para identificagdo desta relagao teoria/prética,
nalisa antituicﬁo dos centros de formagio, a legislaci
;n S;r;;osigﬁo dos curriculos e as diretr.izes atuais para
superiores de formagio pr.oﬁssm_mal, pois se faz pertlpe
historia construida, para intervir nas herancas que ain
estar presentes.

perCOI’rc.
0 federa],
0os Cursoy
nNte rever ,
da POssam

Desde seu surgimento junto aos sistemas naciong
nos sec. XVIII e inicio do séc. XIX, a Educacio Fisica
dimensdo para formar o homem forte, 4gil, produtivo, j3 conceb.
do de um ponto de vista instrumental, necessario ao atendimeng,
dos interesses da classe burguesa em ascensio. Também ¢ ey de-
senvolvimento inicial no Brasil deu-se marcadamente atrayés dos
imigrantes, com as distintas técnicas ginasticas difundidas no e,

vimento gindstico europeu e, principalmente, no 4mbjto militar e
medico com seus interesses e objetivos distintos.

1s de ensip,
nasce com,

Neste percurso, sur
profissional sistematizad
principalmente, pelos
dos imigrantes, atravé
dos a partir das ativi
dos meédicos, estes
sobre a area. Entre
de Esgrima, com se
de Educacio Fisica

gem as primeiras tentativas de formagio
a 1dentificada no trabalho desenvolvido,
militares. Mas, com intervengdes também
s da experiéncia de sistematizacio de estu-
dades ginasticas desenvolvidas na Europa, ¢
mais ligados ao aprofundamento dos estudos
as instituigdes de mais destaque temos: Escola
de no Batalhio de Cagadores (1902); a Escola
da Forga Policial (1909); do Centro Militar de
Educagio Fisica (1929). A partir deste Centro Militar, cria-se uma

das escolas de educagio fisica mais importantes, a Escola de Educa-
cao Fisica do Exeército (EsEFEx)

Neste contexto, j4 se pronunciava um conhecimento seni:
produzido e uma pratica sendo realizada de forma a_Paf"“ten:e i
te dissociada, ou seja, os militares ligavam-se mais dlreta'meiori_
Pratica, no treinamento e os médicos estavam nas academias to de
zando, argumentando cientificamente, dando status a0 QTP
conhecimento da Educagio Fisica.

D an 2007
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pmii“mnal em Educagdo Fisica n

Formagao .
¢) 1969 - Curriculo minimo ¢ formacio el
Com o Parecer do Conselho Federal de Educagio (Cpg nagégifa ‘

o e do CHE /69 SOUZA NETO, 002) G By,

cursos de Educagao Fisica ¢ chmco.de Desportos com g st

de duragio e as disciplinas de conhecimento esportiyq \ d's g
i

ganham destaque. i,
d) 1987 - bacharelado e licenciatura - Eny | % h

a promulgagao do Parecer CFE n* 215/87 e a apr0va§50,d0uve
a

solucio CFE n* 03/87, os quais continham o eStabeleCiment &
04,

criagio do Bacharelado em Educagio Fisica.

A partir destas diretrizes, abriu-se o debate em top, dag.
<io bacharelado - licenciatura. Estes debates abordaram 5 dise Ui
do dilema especialista (bacharel) x generalista (licenciatura) Sos:o
sionando diversos equivocos € coNtra-sensos, principalmeme’ e;‘
alguns cursos que s propunham a formar bachareis e licenciagy,
realizando uma formagio “dois em um”, ou seja, mantend, a esi
rutura anterior 3 Resolugo 03/87 de uma licenciatura ampliyg,
conferindo os dois titulos, embora produzissem uma defasagen;

no processo de formagao.

Cabe registrar e compreender que, na formagio de professo.
res/as na Educagio Fisica até 87, predominavam “a pulverizacio
e uma descontextualizagio de disciplinas, nas quais o perfil tec-
no-biologizante do esporte era tomado como principal agente de
investigagdes e intervengdes.” (VAZ; SAYAOQ; PINTO, 2002, p. 8)
Junto a isto, esta exposta em sua composigio curricular, a énfase
num carater mais instrumental (pratico), ratificando a dissociagio
teoria/pratica na criagio de escolas ¢ cursos que refletiram € refor
¢aram essa fragmentagio.

No seio desta problemética fomentada pela Resolugao 03/87,
inicia-se a proposicio de unificar bacharelado e licenciatura, ¢
ferindo um tnico titulo de conclusio, sendo o de graduagao e
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Jucagio Fisica. lsto. comega a configyr
ordenﬂmemo lega'l, :mplementado Pela politica educacional d
MEC. @ LDB - Lei n* 9.394/9¢ ¢ Diretrizes Curriculares 04/9(70
Atraves da Portaria n® 146 de 10 e mar¢o de 1998 da SF
MEC. 2 Cimara do Ensino Superior do Conselho Naci?)naiszit
EduC3§50 cpnjfoca a comunidade académica, constituindo a pri-
neira Comissao de Especialistas de Ensino para participar do prO—
cesso de reformul'agﬁo curricular, com mandato de dois anos I;US-
(ymente esta COH?ISSEIO éstabelece que a formagio em nivel sup'erior
Je Educagao Fism‘f‘ seria de graduagio. Esta proposigio apresenta
nodificagoes consideraveis em relacio 3 Resolugio 03/87.

Apés o término, em 2000, do mandato de dois anos da Co-
missio, em 8 de maio de 2001, sio aprovadas as “Diretrizes Cur-
iiculares Nacionais para a formagio de Professores de Educagio
Basica, em Nivel Superior, Curso de Licenciatura, de Graduacio
Plena” (Parecer 009/2001). A Educagio Fisica, por sua vez, curso de
Ensino Superior/Licenciatura deveria adequar-se a essas diretrizes.

ATse a partir de um novo

Segundo Castro (2002), no trimite entre a entrega da propos-
ta, apos 0 mandato de dois anos da Comissio, e a aprovagio do
Parecer 09/2001 para as Diretrizes, o Conselho Federal de Educa-
¢io Fisica (CONFEF) fez constantes contatos com conselheiros, no
sentido de apresentar alternativas de propostas aquela da Comissio
de Especialistas. E, imediatamente, pronunciaram-se as Escolas de
Educacio Fisica do pais, pois com a aprovagio das diretrizes, a
proposta da comissio havia ficado sem sentido. Entdo, o CONFEF
coloca-se como interlocutor entre as direcdes de escolas e o CNE,
argumentando que todas as areas deverdo ter dois cursos especifi-
cos, um de Licenciatura e outro para Bacharelado.

Taffarel e Lacks (2001, p. 8, grifo nosso) apontam as prin-
Cipais criticas relativas ao Parecer 09/2001 e ainda d Posu;ﬁp do
CONFEF neste tramite. Foram formuladas as principais criticas a
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Formagho profissional em Educacio Fisica na UFMA: A PESquisy ¢y,
q‘l('q
tic
)

partir de trés ordens:

a) de processo: O CNE dcsconsidemu ‘
encaminhadas pelas universidades , de et
tuicdes de ensino superior do pais, cOmmals -ln“i
ignorou os documentos produzid, (; by
mentos dos educadores e encaminp, dg: % Mgy,
sio de Especialistas de Ensino dag Vitia é, om,
conhecimento da SESu/MEC, S arey, &

b) de concepgdo: as diretrizes aProvadas

ra intengdo de fragmentar os cursog de fot cla.
separando o curso de pedagogia dos demairmaﬁo’
de licenciatura, separando licenciatyr, de li Crgo,
lado. E inadequada a terminologia de bachy achyp,
um profissional que vai exercer o magjsa, N
que fora da escola. O esfacelamento d,
acarreta como conseqiiéncia agrupamens
rativistas e cria privilégios, fechando caq
o mercado de trabalho. Isto levarj 3 Criagio de .
digos de ética, instrumentos de poder e g defw
de monopdlios. Os codigos de ética siq tambzsa
usados como fator de coergio profissiona] exme:
do a censura prévia ¢ impedindo a divulgaco g,
novas idéias.

10, aing,
prOﬁSsio
0s COOPG

4 Vez myg

c) de conteiido: o contetdo das diretrizes currigy.
lares tem como Unico objetivo formar professore
para que os mesmos fagam a reforma educacion|
do MEC chegar a sala de aula. O contetido aps-
rece como produto, e o conceito de pesquisa ¢ a
apropriacio do que ja foi produzido. £ o professor
procurando conteidos para melhorar a pratica.
Ha uma reiteragio para garantir o conhecimento
basico.

E relativo ao CONFEF, apontam as autoras, que este vem
interferindo na autonomia das Universidades Brasileiras, princt
palmente, na construcio de diretrizes curriculares para a graduagdo

e Sistema Nacional de Avaliagio para os cursos de Educago Fisich
através de seus contatos, especialmente, com o Ministério da Educa
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' ‘Ae Cultura (ME(;) e no Conselho Na tonal de Educ acao (CNE).

0 rRec oX -
ca . da, suas posigoes sao claras contranando o que vem sendo

g dicado em movimentos de defesa da form
. ,'lﬂ
ret?

AGA0 do educador.
A PESQUISA NO CURSO DE LICENCIATURA EM EDU-
ZZACAO FISICA DA UFMA: um pouco de histdria e algumas

cefle x0¢es

A constituigdo de um curso de formacio em nivel superior
1 area de Educacio Fisica, no Maranhio, deu-se, pioneiramente,
em 1978, na UnIVCISI_CAlad‘e Federal do Maranhio sob a responsabili-
Jade do Centro de Ciéncias da\_ Saude, que criou uma comissio para
«al realizagao. Corq a denominagio de Curso de Educagio Fisica
¢ Tecnicas Desportivas, a composicio do curriculo desse periodo,
«nha fortes influéncias meédicas e militares. Em 1987, em meio
3 diretrizes pautadas na Resolugio 03/87, este curso passa pela
primeira € nica reforma curricular, deste periodo, introduzindo a
influéncia mais forte dos esportes e também considerando a licen-

ciatura como eixo, passando a chamar-se de Curso de Licenciatura
em Educacio Fisica.

Nos anos 80, tém-se as primeiras produgdes de monografias
que resultaram da construgio dos alunos/as das primeiras turmas
deste curso. E esses trabalhos passaram varios anos sendo a referén-
cia de producdo cientifica neste contexto. Referente a isto, foi pu-
blicado um estudo em 2004, intitulado “Percurso de Monografias
de Conclusio do Curso de Educagio Fisica da UFMA - de 1986 a
2003, que teve como organizador José Erasmo Campello e contou
com a participagio de vinte (20) alunos que estavam cursando no
semestre 2003.1 a disciplina Didatica.

Foi realizado um levantamento das monografias do periodo

entre 1986 e 2003, em torno de 200 monografias, a partir do qual
avia a pretensio de “registrar as tendéncias das monografias por
ano de conclusio, classifica-las quanto a fundo e forma, i1dentificar
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' Ques;
L]

a sua atualidade tednica e caracterizé-las quanto ao tipg 4

lo que as pcmmaram'. (_CAMPEU.O. 2004, p. 307) (Urri(u.

Nos anos percorridos por este estudo, foram Constay
guns clementos para reflexio no que diz respeito a relacj, aoa 08 4.
inovadores, temas repetitivos € 08 paradigmas, sintetiza, dos ey,
desporto ainda ¢ 0 contetdo mais presente Nas monografiy le
de Educacio Fisica Escolar. Com relagdo aos paradigmas, (, l’)izglu A
nico e socio-historico se revezam € 0S temas repetitivos vap, N Megy,
“hando a historia das monografias do curso. Isso pode ser ¢, Mp,.
do, principalmente, quando se trata da relagao entre atiVidaden:-,ta.ta'
« satide como tratamento e reabilitaéo para doengas cré Nicod I5icy
rativas como: diabetes, artrites, hipertensao e doengas comg ) agen&
e hidroginastica. No caso da Educagio Fisica escolar, og temassma;
constantemente se repetem sio os referentes a avaliagio da djs; l_u
na escola e ao esporte escolar como conteudo pedagdgico, Pl

Com a necessidade de ampliar horizontes, principalmeng
professores comegam a reunir-se para construgao de grupos de CStl’ld(:
¢ pesquisas, sendo 0 Nucleo de Estudos/Pesquisa e Analise Soci] do
Movimento Humano Sistematizado (NEPAS) o primeiro 8IUPO deste
Departamento a se constituir, vindo em seguida outros formadg
também por professores ¢ alunos/as deste curso, entre eles: o Labo,.
torio de Estudos e Pesquisas em Educagdo Fisica (LEPEF), Laboratg.
rio de Avaliagio e Reabilitagao Fisica (LAREF) e Grupo de Estudos ¢
Pesquisas Pedagogicas em Educagio Fisica (GEPPEF).

Hoje, alguns destes grupos, contribuem constantemente no sen-
tido de impulsionar a produgio cientifica, debates, discussdes, coma
realizacio de eventos que contemplam a participagdo dos alunos do
curso, assim com o desenvolvimento de projetos de extenso, alem
de trabalhos de pesquisa desenvolvidos internamente em cada grupo.
Nesse sentido, ocorreu certo avango, mas ainda nio o suficiente para
contribuir com a formagio de uma base clentifica que contemple
o envolvimento cotidiano dos alunos na pesquisa, assim como i
socializacio do conhecimento, por eles, ja produzido.
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Ainda neste contexto, com base no Anuario Estatistico da
UFMA do ano de 2001, o unico a que tivemos acesso pela grande
diﬁculdade de dlsponlbll‘lqade destes documentos institucionais,
fol verificado que a participagio do 'Departamento de Educagio
Fisica frente a0 quadro geral de pesquisa da UFMA ¢ incipiente.

De acordo com os dados, o Centro de Ciéncias Biologicas e
da Satde, no qual o Departamento de Educagio Fisica (DEF) esta
inserido, registrou em 2001 o maior nimero de pesquisas de ini-
dacio cientifica (PIBIC), entretanto, nio foi registrada nenhuma
ocorréncia de participagdo do DEF neste ano. Também foi regis-
irado, no periodo de 1996 a 2001, que: as pesquisas concluidas no
DEF totalizaram-se em quatro divididas em: uma (1) no ano de
1998, uma (1) em 1999 e duas (2) em 2001; docentes envolvidos
em pesquisa somaram treze, registrando o maior indice de partici-
pacio no ano de 1999 com sete (7); e o indice de alunos envolvidos
em pesquisa no curso foi completamente ausente neste periodo.

Apos este breve historico, faz-se necessirio reconhecer que
ainda temos pouco tempo de estrada, em torno de 28 anos, em
relagdo a outros centros de formagio, especialmente em se tratan-
do da produgio de conhecimento. Contudo, historicamente pelos
apontamentos anteriormente feitos, varias lacunas estiveram pre-
sentes e, ainda hoje, em certa medida, perpetuam-se no campo
da pesquisa. A problematizagio desta questio se faz urgente, pois
pelo fato de se considerar 6bvia a constatagio da precariedade do
desenvolvimento da pesquisa, ja se conformaram (professores/as e
alunos/as) com relagio a esta realidade, dificultando o avango na
qualidade da formagio dos educadores/as.

5. CONCLUSAO

Pode-se afirmar que a pesquisa cientifica no Curso de Licen-
Clatura em Educagio Fisica da UFMA tem seu desenvolvimento
Precarizado por questdes distintas e contraditorias, a partir dos
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prthSl .

~

unos/as do curso, € que infl,,

rticulagdo as dimensdes de e ¢
N

Fom'niavcri‘(—)
d»iscursos de prqfessore.f)/as_e :,:21a
[jmitam Sud efetiva realizagao
¢ extensao.

A primel
de Educagdo Fis
qualiﬁcados/as

s é o fato de que 0 Departﬂmen
or uma parcela de pmfeSSOreS to
com mestrado e/ou do'u’torado, com eXPeriénC?s
no desenvolvimento de Pesqtlisas e ta:;bem gf;llzoisn dfe estudo /s
quisa, no entanto 2 rea'llzac;ao d(.?St:-i l.lmens:fetiva n(iplente’ pois
especialmente, 1O interior ’d?s discip 1{1;§, ; 56, predon,
antemente, agdes assistematicas espora lcail ¢ paliativas com
avaliativos para stribuicdo de notas. Alguns depoimentos:

ra destas questoe
ica é composto P

De forma arcaica e desinteressada, um mero instny
mento para Iegistro de avaliagio. A cop m.bw_%'
para minha formagio é referente ao incentjy, par,
ir além do que se pede (aluno).

Agora tem significado primordial para andar Junto
com cada disciplina do curso. Seria muito pop
isso pudesse acontecer na prtica, mas a gente re.
almente percebe que isso ndo estd acontecendy, f
um ambiente cultural que é refletido pelo excess,
de aula, o aluno quer saber é de conteiido, de yeryy
de texto, da informagdo livresca e acaba quand, ,
professor 0s Insere nesse tipo de alternativas, e my;.
ta das vezes, eles acabam reclamando |[...] teria que
todo mundo, todos os professores estarem batendo
nessa tecla para que ela possa mudar aos poucos

[...]. (Professor)

Dessa forma, as monografias ainda se mostram como a {ini-
ca acio sistematica de pesquisa, pois tém carater obrigatorio para
conclusio do curso, o que produz, em geral, grandes obstaculos e
dificuldades para sua realizagdo, justamente pela falta de vivéncia
cotidiana no decorrer do curso em agdes de pesquisa. Por 1ss0 ,tam-
bém, especialmente os alunos/as nio tém claros ou desconhecem os
distintos paradigmas e metodologias que orientam/fundamentam
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o fazer pesquisa e aind

| 4 3¢ mostram desinteressados e capturados
pelo comodismo e exc

CSSIVO cardter instrumental predominantes
no Curso.

As. dlmer}sées de ensino e extensio s30 as mais priorizadas,
mas de forma fragmentada no interior deste curso, tornando a in-
dissociabilidade um desafio que se apresenta ao curso. no que diz
respeito a formagio inicial, visto a sua im ,
por alunos/a e professores/as sujeitos des
sido 1nfluenciado, implicitamente, pelo ¢

portancia tio enfatizada
te estudo. Este fato tem

urriculo que mantém em
sua estrutura opg¢oes que contribuem para fragmentacio entre teo-

ria e pratica, por ainda conter caracteristicas herdadas da Reforma

03/87 que acentuou um carater dicotdmico ao separar licenciados
de bacharéis. Alguns depoimentos:

Olha, eu vejo mais extensio, extensio tem muita
participacio de alunos, tem mais projeto de exten-
s30 [...], mas o projeto de extensio eu vejo como
ponto positivo enquanto participagio do aluno em
novas experiéncias, mas vejo ponto negativo muito
sério que é a falta de estudo, aluno participa do
projeto de extensio como tarefeiro, af extensio é
uma pratica que tem que ti articulada com uma
pesquisa e é uma atuagdo no campo.Ora vocé nio
pode atuar no campo sem uma teoria, no se pode
ter uma pratica sem uma teoria que a conduza, e
eu vejo que aqui os projetos de extensio vocé tem
o aluno na pritica...]. (Professor)

A gente quase ndo vé 1sso, infelizmente sio pou-
quissimos professores que conseguem fazer essa
relagio. Uns é so ensino, outros juntam ensino
com pesquisa, mas é muito pouco é muito dificil
vocé ver os trés (...), mas é dificil, vocé nio encon-
tra ndo aqui no nosso curso, juntando os trés, eu
desconhego, nio é que ndo exista, eu desconhego.

(Professor)

Deixa a desejar, pois ndo hi incentivo da maioria
dos professores, além das “panelinhas” que se for-
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ormagac S —

P

mam, deixando muitos de fora. (aluno)
]

Pouco explorada na matoria dos projetos Hi m,.
t2 énfase na extensdo ¢ esquece 4 pesquisg e ens’j
no que iria enriquecer a fbrr{mgao dos pro i
tendo oportunidade de realizar trabalhog

fe
C'.‘QS 0 res’
Clentjp,
cos. (aluno)

Ainda como constatagdo dos limites que afetam o desenvol.
vimento da pesquisa, tém-se a infra-es'tr.utura ¢ 0 ﬁ_nandamento
que se impoe como problematica restritiva, pois MUItOS profeg,
res/as e alunos/as ainda centram-se em ,fa.zer Pesquisa somente py,
via de bolsas de incentivo, caso contrario nao a rc?allzam. Outr,
quest&o e que a pesquisa, enquanto dlme.ns_é'o educatlvla e Cientiﬁca)
nio tem contribuido para a formagao inicial da maioria dog aly.
nos do curso, pois apenas poucos alunps/ as tém. oportunidade d
participagio, ora em projetos de pesquisa financiadas pelo PIBIC,
oraem pesquisas independentes isoladas.

E a partir das analises realizadas e sintetizadas neste trabalho,
que surgem possibilidades concretas de contribuigio ao desenyo).
vimento da pesquisa cientifica no processo de formagio inicia] po
Curso de Licenciatura em Educagao Fisica da UFMA, frente 3 rees.
truturagdo curricular em andamento. Entre as contribuigoes pars
reflexdo e discussio, apontamos as seguintes:

- que a pesquisa clentifica se torne eixo comum no Projeto
Politico Pedagogico do Curso, ou seja, que esteja presente siste-
maticamente orientada, pelo menos, nas disciplinas especificas da
area, articulando agdes de ensino-pesquisa-extensio a cada semes
tre, como forma de produgio coletiva e/ou individual e avancos na

compreensio de indissociabilidade destas dimensdes e da indisso-
C1agao teoria/pratica;

- articulagio dos grupos de estudo e pesquisa do Departa-
mento de Educacio Fisica para construgio de um plano de deser-
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volvimento integrado Para a pesquisa, que respeite a alteridade dos
grupos, 1o sentido de impulsionar 4 soctalizagio e a producio de

cc.mhea.mentos entre os alunos/as. Descaracterizando-se enquanto
nichos 1solados de produgio cientifi

‘ Ica, mas sim que estejam articu-
lados ao processo de formacio inicial que lhes garantiu espago;
- que integrem na avaliacio das monografias a indicagio

para publicagio de artigos em periodicos, apresentagio em eventos
cientificos, no sentido de im

pulsionar um processo qualitativo nas
produgdes;

- Provocar um processo de “desengavetamento” do conheci-
mento ja produzido, para analises e superagdo de problemas que se
repetem continuamente na construcio das produgdes cientificas.

Dessa forma, o desafio em construir um novo quadro de for-
magcdo inicial em Educagio Fisica ests em romper com as marcas
arcaicas do passado, resistir a0 bombardeio feito pelos ditames do
presente, assim como tentar superar os aspectos restritivos levanta-
dos neste trabalho, através de uma posigio ideolégica que defenda

a formagio humana, privilegiando a unidade entre teoria e pratica,
a criatividade e a reflexdo critica superadora.
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s EDUCACAO FISICA COMO ESPACO DE
DESENVOLVIMENTO DA CULTURA POPULAR NO
CONTEXTO ESCOLAR

Ciro José Ferreira dos Santos’

RESUMO: O presente artigo apresenta resultados de pesquisa rea-
lizada durante processo de formagio no Curso de Licenciatura em
Educacio Fisica da Universidade Federal do Maranhio. Contem-
pla a discussao sobre o papel da tradicio e da memoria no desen-
volvimento das aulas de Educagio Fisica Escolar, a relagio entre
o saber popular e a educacdo formal, e de que forma essa pratica
pode ser desenvolvida pelo professor e pelo aluno como sujeitos
do processo pedagbgico. Busca-se, nesta perspectiva, o estudo de
processos de apropriagao dos significados e da contextualizagio do
conceito de cultura, no sentido de ampliar e aprofundar os conhe-
cimentos referentes aos contetidos mais ligados as manifestages
da cultura popular e 4 valorizagio da diversidade cultural expressa
nos costumes e valores construidos e acumulados no seio das rela-
cdes interpessoais diferenciadas e inerentes a cada grupo humano.

Palavras - chave Cultura popular. Cultura escolar. Corpo. Conte-
ados. Educacio Fisica escolar.

! Licenciado em Educagio Fisica pela Universidade Federal do Maranhio.
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A Educagio Fisica como espago de desenvolvimento da
Cultura Popular no contexto escolar

ABSTRACT: The present article was written from the monograph
presented to the Course of Licenciatura in Physical Education of
the Federal University of the Maranhao, as requisite for attainmeng
of the Permitted degree of in Physical Education. If 1t considers tq
argue the paper of the tradition and the memory in the develop-
ment of the lessons of Pertaining to school Physical Education, the
relation between popular knowing and the formal education, and
of that it forms this practical can be developed by the professor
and the pupil as citizens of the pedagogical process. The study of
elements of appropriation of the meanings and the contextualiza-
¢io of the concept of culture in the direction searchs in this quarrel
to extend and to deepen the referring knowledge to the contents on
to the manifestations of the popular culture, and the valuation of
the express cultural diversity in the customs and values construc-
ted and accumulated in the seio of the differentiated and inherent
interpersonal relations to each human group.

Key - words. Popular culture. Pertaining to school culture. Body.
Contents. Pertaining to school Physical education.
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1. INTRODUCAO

A histéria da Educagio Fisica é marcada pela visdo Jimitada
de que se trata apenas de uma atividade de aplicagdo pratica e ime-
diata. Esta concepgio, caracterizada nas Leis n* 5.540/68, 5.692/71
e no Parecer n* 853/CFE/71, construiu procedimentos baseados
qum “fazer” destituido de reflexdo tedrica, dada a influéncia direta
das institui¢des militares, que criaram as primeiras institui¢oes de
formacio em nivel superior nesta area, e, também, da medicina,

ue influenciou e ainda influencia grande parte do conhecimento
especifico da area de Educacio Fisica, como os referentes a biolo-

gia, fisiologia e anatomia.

A partir dos anos 80, houve uma ruptura com o paradigma
médico-biologicista, impulsionando pelas Ciéncias Sociais na cons-
trucio e diversificagdo de proposigdes pedagogicas com O objetivo
de estruturar um corpo especifico de contetidos para a Educagao
Animada pelos movimentos da década de 70 ocorridos na
Educacio, e refletidos na Educacio Fisica, o que resultou uma pro-
ducio cientifica e proposigdes tedricas que trazem definidos con-
tetidos e procedimentos dentro de uma especificidade, enquanto
outras somente sugerem procedimentos pedagbgicos mais amplos.

Dentre as abordagens sistematizadas e apresentadas por Cas-
itivas, quan-

tellani Filho (1991), tanto as classificadas como propost

to as nio propositivas, observa-se, em algumas delas, a referéncia
ultural” e como sendo relevante o seu estudo

aplicagdo e contextualizagio no processo de

Fisica.

a0 componente C
e desenvolvimento,

ensino formal.

Contudo, 0 conceito cultura vem sendo abordado de forma
bem genérica e, dependendo da utilizagao, toma enfoques diferen-
tes, visto que ha uma diversidade de orientagoes tedrico-metodo-

logicas que fundamentam as produgdes dos principais autores da
Educacio Fisica. Para Daolio (2004. p. 7), o sentido reducionista e
incompleto dos aspectos relacionados a cultura se da pela apropria-
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¢30 superficial e até inadequada do conceito, 0 que fundamenta ¢
repercute no trato com os conteidos e suas relagoes, sobretudo, com
a cultura popular.

Considerando a presenga e a diversidade das manifestagges
populares que influenciam, direta ou indiretamente, no comporta
mento e produgio do homem e no relactonamento com o outro e
com o seu contexto social, a cultura popular, mesmo estando inseri-
da no cotidiano escolar, é insuficientemente incorporada, e, portan-
to, pouco explorada pela Educagio Fisica Escolar, ndo sendo assim
trabalhada a potencialidade dos seus contetidos especificos, como as
lutas, os jogos e as dangas, que se destacam pela sua relagio mais
préxima com os elementos da cultura popular, pois se apropriam
das manifestagdes que se perpetuam através de uma pratica nio es-
colarizada, e onde predomina a oralidade. Sendo esta uma heranca
dos povos que originaram a cultura brasileira, a tradigio, sobretu-
do dos africanos e indigenas, incorpora este trago muito marcante

em sua cultura.

Havendo esta distincia entre o ensino formal e a cultura po-
pular, os elementos de identidade de um segmento social deixam de
ser apropriados, resultando na nio valorizagio da memoria como
um componente fundamental na perpetuagio e valorizagao dos co-
nhecimentos construidos ao longo da historia de uma determinada
sociedade. Assim, é necessario propor uma reflexio acerca da relagio
entre o resgate do tradicional e as inovagdes ocorridas no processo
dinamico do tempo e das relagdes humanas.

Frente a essas reflexdes, pergunta-se: como a tradigio, presen-
te em diferentes manifestagdes culturais pode estar presente como
elemento das aulas de Educagio Fisica, no sentido de ampliar ¢
aprofundar os conhecimentos culturalmente acumulados, valorr-
zando a cultura e perpetuando a memoéria? Como estabelecer 2
relagio entre a cultura popular e a educacio formal e de que forma
esses elementos poderio ser incorporados pelo/a professor/ aepe
los/as alunos/as como sujeitos do processo pedagdgico, tornal 0
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assim a escola um espago de aprendizado democratico?

Empiricamente, professores de Educagio Fisica tém se utili-
sado da oralidade, visto que muitas manifestagdes que utilizamos
como conteiidos em nossas aulas, ainda nio possuem nenhum
referencial documental audiovisual ou escrito para dar suporte a
pratica, e mesmo que tenham este recurso, é necessario vivenciar o
processo de pesquisa participante, para maior apropriagio, indo as
fontes de produgio e retornando com este conhecimento as suas
aulas. Porém, esse procedimento tem se dado de forma aleatoria e
desprovida de maior rigor, visto que o sistema educacional se en-
contra diante de tantas inovacdes, ditas modernas, e as formas mais
tradicionais de transmissido educativa acabam relegadas a segundo
plano.

Em face dessas consideracdes, como contribui¢io da cul-
tura popular para o ensino da Educagdo Fisica na escola, o
presente artigo propde a discussio do papel da tradi¢do e da me-
méria como recursos no desenvolvimento das aulas de Educagio
Fisica, para melhor apropriagio dos contetidos, relacionando-os as
manifestacdes da cultura popular, de modo a nio se desvincular
o aluno da sua realidade e ainda possibilitar um trabalho que nao
conduza a uma pratica educacional homogeneizadora, contextuali-
zando e estimulando a valorizagdo da diversidade cultural expressa
nos costumes e valores construidos no seio das relagdes interpesso-
ais diferenciadas e inerentes a cada grupo humano.

Apesar dos avangos significativos na discussdo e tematizagio
da corporeidade na Educagio Fisica, e pela vasta produgio decor-
rente disso, ainda permanecemos aquém da apropriagdo necessaria
dos elementos da cultura popular impressos e expressos na/pela
corporeidade que, revestidos de um carater eminentemente simbé-
lico, ajudam a construir, a partir da subjetividade a materialidade
concreta. Partindo dessa afirmacio é motivada a discussio sobre os
significados e a contextualizagio do conceito de cultura, a partir de
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Cultura Popular no ¢

do estabelecer uma apropriagao conceitual
mo se desenvolvem seus elementos, tajs
trucoes simbolicas dos sig-

alguns tedricos, buscan
da cultura popular e co
como: a memoria e a tradigdo, nas cons
nificados e dos saberes populares, assim como a sua perpetuagio.

Trazemos, entio, para o debate, o que percebemos das rela-
cdes existentes entre a instituigao escolar e o desenvolvimento da
disciplina Educagio Fisica, com referéncia ao conceito de cultura,
como se da a concepgio da cultura escolar e o tratamento destina-
do ao componente cultural a partir destas relagoes.

Sendo a escola o palco desta reflexdo, os contetdos escolares,
os professores e os alunos estarao prioritariamente compondo as
nossas reflexoes, onde se coloca em evidéncia a relagio do ensino
da Educacio Fisica e o contexto do aluno em questdo, qual seria a
significAncia do que se pretende ensinar e cOmo fazer para que o
aluno seja protagonista na produgio do conhecimento escolar.

2. A CULTURA

Para tratar de um conceito amplo e ao mesmo tempo com-
plexo como Cultura, o primeiro passo ¢ no sentido de situar a dis-
cussio entre o que se pretende abordar, apontando os aspectos qu¢
mereceram maior destaque, sem com isso, desmerecer outras varid-
veis referentes a esta tematica. Logo, algumas compreensdes foram
tratadas para subsidiar as discussdes no decorrer deste estudo.

Os primeiros empregos do termo cultura parecem ter sido
feitos significando o cultivo, que provém do latim colere, marca
damente utilizado na antiguidade classica, referindo-se ao cuidado
com animais, plantas e tudo que tem relacio com a terra, estel”
dendo-se também ao cuidado com as criancas, ou seja, definiam
a cultura a partir de processos cotidianos. Por um largo PeriodO
historico, marcadamente no Iluminismo, nenhum destaque foi re-
gistrado do estudo da cultura, enquanto potencialidade na contr
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humano como sendo unicam
dades 1natas toma maior dify

Por um longo periodo histérico, o termo cultura foi em-
pregado ¢ compreendido no singular, significando um conjunto
de conhecimentos, significados, costumes e valores que compdem
a maneira de ser do homem a0 se relacionar com o outro e com o
mundo, mas de forma generalista, como modo de vida global.

Isso se expressou, significativamente, em fins do século XVIII,
em decorréncia do expansionismo do pensamento europeu. Para
ratificar este movimento, diferentes idéias sio propagadas, entre
elas, o relativismo geografico, o funcionalismo e o difusionismo,
no sentido de justificar a superioridade das nagdes dominadoras.
Essa concepgio acentua que as caracteristicas evolutivas se pauta-
riam em um sistema comparativo, descontextualizando 0S proces-
sos historicos, de forma que a nogio de cultura estaria diretamente

atrelada a idéia de civilizagdo, influenciando complexos modelos
de desenvolvimento social.

Seguindo ainda influéncias funcionalistas dominadas pelo
pensamento das elites européias e americanas, no século XIX, a teo-
ria da selegdo natural das espécies, da sobrevivéncia dos mais aptos,
adequou-se perfeitamente aos propositos capitalistas em expansio,
configurando também as relagdes entre culturas ditas “superiores”
e “inferiores”. Nog¢des como: mais culto e menos culto, civilizado
e primitivo, desenvolvido e retrogrado, se referindo e‘\- cultura, en-
quanto defini¢io de maior ou menor grau de conhecxmento, vio
deturpando as relagdes e ampliando de forma equivocada a diver-
sidade de significados do que ¢ natural e/ou cultural, por vezes
voltando a concepgdes deterministas.

Ao longo das décadas, foram sendo desenvolvidos estudos
que resultaram na ampliagdo e reformulagio constante deste con-
ceito, apresentando uma preocupagao referente ao seu emprego no
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singular, uma vez que néo' existe somente um complexo yp;g
coerente, mas sim um conjunto de determinantes, signj ficad 1ce1d9
tudes, valores e formas simbolicas que sio elementos impreOS’ atj.
constituidos socialmente, variando de grupo para grupo e 4 eSsos e
época para outra. Dessa forma, o termo cultura vem aSSUmi‘:;la
variados significados e valores que se relacionam diretamente . 0
o contexto onde se desenvolve. Logo, seria mais coerente ¢ :m
emprego no plural (Culturas), para justamente destacar essy div::l

sidade (BURITY, 2002).
Relacionada também a esta compreensao plural, temos a afir.
macio de Santos (2004, p. 13), que:

[..] a partir de uma matriz biolégica comum, o
grupos humanos se expandiram, ocupando prati.
camente a totalidade dos continentes do planeta,
sendo que o desenvolvimento desses grupos se deu
em ritmos diversos e modalidades variaveis, tais
como a transformagio de recursos naturais dispo-

niveis.

Neste processo de diferenciagdo das culturas, surge a pers
pectiva do relativismo cultural que respeita as peculiaridades dos
grupos sociais, mas que nao ampliou o paradigma no sentido de

superagio das desigualdades ou hierarquizagio das diferentes cul-

turas, partindo do pressuposto que uma determinada cultura (a ev
tomando-se cOmo

ropéia) seria a referéncia para o estudo de outras,
referéncia numa perspectiva, supostamente, nio comparativa.

. . -~ ]
“transnacionalizagio” da cqltura,
tunidade,

] ou equl
diferengd
ensao

temente
nem 40

Mais recente se apresenta a
que tem como idéia central a ilusdo de igualdade de opor

onde supostamente todas as culturas adquirem valor igua
valente, reforcando a desigualdade e mascarando a real
entre as classes sociais. H4 uma banalizagao da compre
termo cultura, que no cotidiano das sociedades, é constal
baseado em relagdes que nio levam ao desenvolvimento €
entendimento do que é fundamental neste conceito.

) 07
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ApOs a contextualizagio e desenvolvimento de alguns elemen-
tos conceltuais, baseados na relagdo entre grupos maisg evoluidos e
outros menos t?voluidos, sugerindo a necessidade de contraposi¢iao
entre OS CONCe1tOs de primitivo e civilizado, sem importar as suas
procedéncias h.lstéricas Ou critérios que respaldassem tal relagao
atribuindo maior ou menor valor entre as diferentes culturas, 01;
mesmo entre segmentos de uma mesma cultura.

E nesse contexto que se enraiza a relagio de poder entre cultu-
ras, sendo que algumas seriam dominantes e outras dominadas ou
submetidas, refletindo algumas faces da relacio antagonista entre
a dita cultura de elite e a cultura popular, Para discutir o conceito
de cultura popular e seus determinantes, faz-se necessario compor
o cenario da tematica, explicitando os referenciais dos quais nos
utilizamos. Para tanto, tomaremos como ponto de partida algumas
discussOes que se propdem a tratar as relagdes determinantes da
cultura popular. Um referencial muito forte para essa tematica é
a relagdo conflitante na contraposi¢io de culturas, de um lado, a
cultura popular e do outro, a cultura dominante ou de elite, expli-
citando a presenca das lutas de classes que reforcam a estratificagio
da sociedade e como essa mesma relagio de dominagio se desen-
volve nas esferas sociais.

A cultura popular é vista nessa relagio como inferior e
submissa aos ditames da elite dominante, sendo assim, relegada
a papéis secundarios na hierarquia dos valores que compdem as
relagdes sociais, que determinam quais merecem maior Ou menor
destaque quanto aos saberes produzidos nessas relagoes.

Segundo Gramsci (apud BOSSI, 1986, p.47), as estruturas
ideolégicas que regem as relagdes da sociedade indicam que ai estdo
contidos os conflitos entre as culturas: popular, que figura como
a dominada, induzida e retrograda, a ela sao atribuidos valores
inferiores aos da cultura erudita, que é amplamente transmitida e
ratificada pelos aparelhos ideologicos da escpla, religido e meios de
comunicacio. A globalizagio dos valores oriundos das elites da so-
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ciedade torna as classes populares alienadas, o que da SUpOrte pary
a manutengio do sistema social desigual, pois sem a valorizagig ¢
fortalecimento da sua identidade, a propria camada popular acab,
legitimando o saber advindo das classes dominantes em detrimep,.
to do seu proprio.

Para entender melhor a situagio acima, vejamos uma Impor-
tante questdo levantada por Chaui (2004, p. 42), quando questio-
na: cultura popular “seria a cultura do povo ou a cultura para o
povo?”. Tomemos o ponto em que Ginzburg (apud BURITY, 2002)
afirma que a cultura popular se define pela sua oposicio a cultura
oficial das classes dominantes, reforcando claramente o conflito
de classes numa dimensio sociocultural mais ampla e complexa,
Contudo, essa relagio nio se d4 de forma passiva por parte da cul-
tura popular, que busca incessantemente a sua emergéncia e rees-
truturagao, mediante as demandas que surgem na dinimica social

€ que as camadas populares buscam fortalecer para essa constante
contraposi¢io das esferas da sociedade.

A cultura popular tem o seu valor enquanto aspecto consti-
tuinte na formag¢io do homem como uma construgiao histdrica, o
sujeito nio ¢ s6 o receptor do conhecimento, mas um agente da
construgio e reformulagio deste conhecimento enquanto produto
coletivo da dimensio dindmica da vida humana, em seu conjunto

de modos de ser, viver e pensar, nao s6 apenas do universo da pro-
ducio escrita.

Quando falamos de identidade cultural, fazemos referéncia
a uma construg¢ao simbolica e fundamental, que nio significa so-
mente uma representago concreta, mas também abstrata que ca-
racteriza e objetiva as referéncias sociais. Assim como o processo de
auto-afirmagio se da tanto em nivel individual, quando o sujeito
passa a 1dentificar elementos que o relacionam com seu grupo so-
cial, como em nivel coletivo, no qual o grupo social acolhe esse
sujeito, e a partir dai, as dimensdes individuais e coletivas passam
a influir no desenvolvimento uma da outra numa relagio dialética.
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Porém, essa relagao nio resulta em algo acabado, tanto a identida-
de do individuo, quanto do grupo do qual participa, podem sofrer
mudangas em maior ou menor escala. No pensamento de Bourdier
(apud Ruiz 2003, p. 68, grifo do autor):
[...] o poder simbélico é invisivel, imaterial, encra-
vado nas estruturas inconscientes das relagdes que
envolvem o sujeito e os sujeitados, mesmo que nao
tomem nitida consciéncia. Assim a arte, a lingua e
as ciéncias constituem-se em simbolicos [...] para
Marx, uma espécie de “aspecto activo” do conhe-
cimento [...] sio instrumentos reconhecidos, defi-
nidos, estabilizados enquanto estruturas sociais,

pelo reconhecimento coletivo que se imp&e como
hegemdnico e se afirma como pensamento comum

a e de todos.

As relacdes de proximidade e pertencimento estdo diretamen-
te ligadas 4 aceitagdo e assimilagdo de c6digos, mesmo que de for-
ma inconsciente. Isso confere ao sujeito a condigio de participe no
processo de produgio e transmissio do conhecimento, referentes a
expansio ou perpetuagio de uma logica interna. O poder simboli-
co, que seu grupo social utiliza para a construgao da sua visio de
mundo, estabelece uma organizagio dos conhecimentos produzi-

dos, acumulados e transmitidos.

Entre experiéncia e conhecimento, linguagem e cognigiao, en-
contra-se 0 que se constitui o elemento fundamental do processo
de acimulo dos bens imateriais no contexto cultural. As memorias
individual e coletiva assumem, assim, a instancia de consciéncia
de grupo, onde as normas, praticas, hébitos, costumes, sentimen-
tos e reagdes particulares assumem a copdlgéo d<.=. comportamento
coletivo de um povo, expresso na oralidade, utl}lzando-se tanto
dos meios formais quanto nio-formais de transmissdo e ampliagio

desse estado. A memoria social, que seria todo esse somatorio de
conhecimentos acumulados, é o elemento central do processo de

transmissio e perpetuagio do legado cultural.
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3. O CORPO E O MOVIMENTO COMO CONSTRUCOES
CULTURAIS

Sobre essa tematica, Geertz (1989, p. 57-58) diz que:

[..] apesar de terem ocorrido algumas mudangas
importantes na anatomia [..] do género Homo [..)
na forma do crinio, na dentigdo, no tamanho do
polegar [...] As mudangas muito mais importantes
e dramaticas foram [...] sistema nervoso central [.. ]
o cérebro humano, [...] alcangou as pesadas propor-
¢oes atuais [...] somando a tudo isso, nés somos
animais incompletos e inacabados que nos com-
pletamos e acabamos através da cultura [...] nos-
sas idéias, nossos valores, nossos atos, até mesmo
nossas emogoes s0, COMO NOSSO Proprio sistema
nervoso, produtos culturais [...].

O corpo humano, se conceituado apenas a partir da sua di-
mensio bioldgica e por seus determinantes fisiologicos, possibilita-
ria a0 homem a realizagio de agbes que somente resolveriam uma
necessidade imediata, sem oferecer subsidios para resolver as ques-
tdes que ndo tivessem um carater mais urgente e imediato. Esses
parimetros ndo seriam suficientes para determinar as a¢des, nem o
seu conteido, nem as suas outras possibilidades de expressio, nio
possibilitando, assim, ressignificar a intengio do “fazer”.

O movimento deixa de ser meramente fisiolégico quando
nio depende somente de estimulos nervosos, mas quando passa a
ter o referencial da intencionalidade que gera o estimulo e em segui-
da o converte em uma agdo. Assim, torna-se impossivel dissociar
comportamento animal do cultural, pois tudo se d4 dentro de uma
relagio dialética organicamente desenvolvida.

Ainda como contribui¢io, Marcel Mauss (apud Daolio, 1995,
p, 74) em seu estudo, desenvolveu o conceito de técnica corporal, 0
qual sugere que os comportamentos corporais sejam compreendidos
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ma geraca
de u dg da‘;aolpar 4 a outra, como parte de ym processo educativo
ca:jrega o f—'dva- 023.3 que reforga o vinculos sociais de um determi-
ru i i
nal1 o} g] po <’f individuos, e assim Perpetua e fortalece a identidade
cultural, através do que define comg memoria coletiva

. E.ste © O principio que di a0 movimento o stazus de “construi-
do” indicando, alnd.a, como pode variar a forma da intencionalidade
para“o mesm’o n:ovmflctnto, influenciado pelos diferentes contextos.
Ao “construido”, adicionamos o diferencia] “culturalmente”. Po-
rém, para ser considerado um legado, esta intencionalidade precisa
estar respaldada por uma continuidade, mais ou Menos conexa com
o ambiente, gerando uma significacio para as condigdes subjetivas e
objetivas do sujeito que realiza este movimento.

Relacionado ao movimento em si, os aspectos objetivos,
orientados pela subjetividade, constituem a carga significante que
confere a agio a qualidade de humanizadora. O andar, o correr, o
comer deixam de ser somente respostas corporais as necessidades
biofisiologicas, para assumirem significados que, a partir da va-
riabilidade de situagbes impostas pelo dia-a-dia do individuo, vio
sendo modificadas, resignificadas e também passam a figurar como
unidade social, assumindo o papel de identidade cultural.

A compreensio de que o ser humano é um corpo complexo

¢ significativa, principalmente, quando o passo seguinte ¢ adentrar-
se 4 dimensio coletiva que é um determinante para que 0 hOfner.n
se sinta parte de algo além da sua subjepwdade. E nessa instancia
que ocorrem as trocas socials para que sejam estabelecidos e fortale-
cidos os vinculos entre os individuos que formam um dado grupo,
organizado e legitimado nas bases das relagdes sociais, entendendo

como elas afetam as estruturas da sociedade.

No seio das manifestagoes populares, em geral, ha sempre
um referencial muito forte quanto a0 papel do-corpo. Os compor-
tamentos. o verbal e o gestual sdo representacoes de uma concep-

3
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¢do coletiva que expde os valores de um grupo a outro dentro g,
um mesmo universo social. Nas dimensoes rellgnosas e de lazer, 5
formas de lidar com o corpo seguem uma logl.ca ’re‘spaldada pela
tradig3o que valoriza a oralidade como fonte primaria do conhec;.

mento historicamente transmitido e ressignificado. Neste sentido,
Kehl (2002, p. 13) diz que,

[...] a tradigdo, a educagio, as religides, as grandes
mitologias sio formagdes da cultura que tentam
garantir uma estabilidade (simbolica) e uma cre-
dibilidade de base imaginiria no que concerne 3
transmissio de geragdo em geracio, e ainda afirma
que sua inscrigdo subjetiva se d4 por meio da lin-
guagem, mas sua constincia imaginaria é preserya.
da pelas grandes formagdes da cultura,

4. AESCOLAE A EDUCACAO CONSTRUINDO O CON-
CEITO DE CULTURA ESCOLAR

A 1nstituigio escolar é uma construgdo historica produtora
de referéncias sociais que incidem sobre a definicio de 1dentidades

pessoais e coletivas e nos processos sociais de forma geral. Assim,
Vago (2003, p. 201) afirma que:

Historicamente a escola foj vista como um ‘lugar
de cultura’; primeiro Numa acepgio idealizada de
aquisicdo de conhecimentos e das normas univer-
sais; mais tarde, numa acepcao idealizada de incul-
cagio ideolédgica e de reprodugio social. Num e
noutro caso, ignora-se oy ignorou-se o trabalho in-
terno de produgio de uma cultura escolar, em rela-
§30 com o conjunto de culturas em conflito numa
dada sociedade, mas cOm especialidades proprias
que ndo podem ser olhadas apenas pelo prisma das
sobre determinag()es do mundo exterior.
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ou transmissao dos conhecimentos seguem uma logica de sentidos

e significados, conferindo a escola o status de espago institucional
que oficializa a sistematizagio do saber.

Nesse sentido, € atribuido i escola o papel de articuladora so-
cial, que tem, como principio, a insercio do individuo no mundo
da racionalizagio da sua realidade. A referida instituigio interfere
nos processos de apreensao dos significados sociais, ressignificando
as formas de relacionamento interpessoal. A convergéncia dos as-
pectos clentificos, religiosos, politicos e pedagdgicos desencadeiam
o fendmeno educativo que se da dentro de uma organizacio insti-
tucional interna e de forma particularizada.

Ha, entio, a necessidade de entender a escola como um am-
biente particular pelas suas formas de desenvolver os processos de
produgio, organizacio do conhecimento e de comportamentos.

Segundo afirma Bosi (1986, p. 203):

Cultura [...] € uma heranca de valores e objetos
compartilhada por um grupo relativamente coe-
so reunindo diferengas e contradigdes[...] e ainda
como conjunto de modos de ser, viver, pensar e
falar de uma dada formagio social, nio sendo ape-
nas um mundo da produgio escrita provinda das
institui¢des de ensinof...].

Entio, ha que se pensar na existéncia de uma cultura prépria
que se desenvolve dentro de um processo educativo e escolar.

Tomemos essa discussio levantada por Fourquin (apud Vago,
2003, p. 203), que aprofunda a questao da existéncia de uma cultu-

ra escolar, quando diz que:

[...] aescolae também um ‘mundo ‘social’, que tem
suas caracteristicas de vidas proprias, seus ritmos
e seus ritos, sua linguagem, seu imaginirio, seus
modos proprios de regulagio e transgressio, seu
regime proprio de produgio e gestio de sirpbolos,
e ainda que o conjunto de conteudos cognitivos e
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simbélicos que, selecionados, organizados € Iotin,.
dos, constituem habitualmente o objeto de trans.
missao deliberada no contexto escolar.

Dessa forma, ¢ coerente afirmar que a escola e/ou “culty,
escolar” sio elementos pertencentes a um contexto social, que, -
mesmo tempo que interfere no comportamento do individuo, ¢
influenciado pela dinimica cultural mais ampla, refletindo diret,.
mente nas relagdes escolares, pois os sujeitos que participam dentrq

da escola sio os mesmos sujeitos que estio inseridos em um con-
texto social maior.

As relagdes estabelecidas entre a cultura escolar e as demais
categorias culturais, tais como a cultura popular, por exemplo, sio
travadas segundo influéncias de interesses convergentes ou confl;-
tantes, o que ditard a condigio de complementaridade ou contradi-
¢do entre a cultura popular e a escolar. Sio as diferencas que existem
entre os contextos escolares que determinam uma personalidade
propria e diferenciada para cada escola, o que resultarad no compor-
tamento de seus membros e na sua intervencio nas praticas cultu-
rais da sociedade.

5. EDUCACAO FiSICA ESCOLAR COMO ESPACO DE VA-
LORIZACAO DA CULTURA POPULAR: o professor e o aluno

com sujeitos dessa relacio

Conforme Vago (2003, p. 215) “[...], a escola estabelece rela-
¢Oes pacificas ou conflituosas com outras culturas que lhe sio con-
temporaneas, dentre elas, a cultura politica, a cultura religiosa e 2
cultura popular [...].”

Essa atribuigdo social dada 4 escola tem algumas implicagdes
quanto as dimensdes da vida humana que sofrem a interferé_ncia dr-
reta quando, no interior do ambiente escolar, um individuo internd
liza o conhecimento escolarizado e se utiliza deste para se relacionar
com seus iguais fora da escola.
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O processo educativo que se desenvolve no ambiente escolar
6 reconhecido como legitimamente formal e o conhecimento repas-
sado tem respaldo na ciéncia. Mas, como a educagao ndo ocorre S0-
mente atraves das praticas escolares de socializagio dos conhecimen-
(os cientificos, 0 individuo escolarizado tem contato com outras
formas de conhecimento e de apreensio que nio necessariamente
(o antagonicos ao processo formal (escolarizado), mas que OCOT-
rem paralelamente em um processo informal. £ o caso dos saberes
opulares, transmitidos por mecanismos da tradigao, especialmente,

pop _
através da oralidade.

A escola, que pretende ser um ambiente democratico, deveria
assegurar ao sujeito a apropriagio do conhecimento produzido e
scumulado pela humanidade, nio importando se de origem cienti-
fica ou ndo, assegurado no processo formal do saber escolarizado.
Mas, a escola, tanto por sua estrutura fisica quanto ideologica, a
qual esta inegavelmente vinculada a um contexto social e as suas
condicdes de existéncia e pertinéncia, tem a sua legitimidade de-
limitada pelas relagdes estabelecidas com outras instincias desta
sociedade. O saber escolarizado ou formal, cujos conteudos e 1ns-
irumentos metodologicos se baseiam em pressupostos cientificos,
divide este espaco com os conhecimentos que tém origem na cul-
tura popular desprovidos de uma raiz cientificizada.

Em algumas situagdes, estas categorias do saber sdo postas

em contraposigio, estabelecendo-se uma hierarquia, em que na
maioria das vezes, ¢ dada maior importincia ao conhecimento
cientifico e pouca relevincia aos conhecimentos ditos populares.
Esta relacio s6 pode ser superada na medida em que seja dado um
trato democratico para mostrar a historicidade dos dois tipos de
conhecimento, mostrando os diferentes niveis de elaboragio do

pensamento sobre a realidade.

As aulas de Educacio Fisica sio espagos privilegiados de
valorizacio das praticas corporais, quando entendemos o corpo
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como uma construcio histdrica e 0 movimento como
fundamental desta constru¢io. Através das manifestacg
tura popular como as dangas, as festas, os Jogos, as lut
tos e comportamentos, em geral, 0 homem retransmit
semelhantes contemporaneos e as geracdes futuras, um
simbolos e significados que ficam impressos em sua iq
orientam a concepgio de mundo.Essas mesmas manife
elementos constituintes do conhecimento especifico d
Fisica.

De acordo com Dadlio (1995, p. 95):

Os professores reconhecem que todas as discipl
escolares procuram preparar o aluno para a
em sociedade, mas se véem com mais condicpes
para essa tarefa, justamente pelo trabalho sobre ¢
por meio do corpo, que na sua opiniio permite
uma agio global sobre os alunos.

element0
€ da cul.
das, 0s ges.
€ aog seug
4 gama ¢,
entidade e
StagOeg $3g
2 Educagg,,

1nag
vida

Mas, esse fato s0 se tornara efetivo quando a Educacio Fisica
desenvolver o seu trabalho no sentido de orientar para o significadg
da insergio do individuo nas instincias da sociedade, onde sers
possivel estabelecer relagdes com os outros.

A marginalizagio da cultura popular, principalmente, no im-
bito escolar, distancia a pratica pedagégica da escola, de um modo
geral, da realidade objetiva do individuo, trazendo como conseqién-
cia a fragilizagio no seu processo de auto-afirmacio, desvinculando-
o das contribuigdes significativas da cultura popular.

No contexto escolar, a Educagio Fisica é constantemente
confundida e, conseqiientemente, substituida por uma determinada
pratica desportiva pautada nos principios do alto rendimento, do
esporte olimpico, onde se valoriza a competicdo, a vitoria e o me-
lhor resultado. Com isso, as aulas que seriam destinadas a0 ens.inO
da Educagio Fisica se tornam sessGes de treinamento para as quais 0
papel dos professores se resume & funcio de técnicos esportivos; 20
aluno, ¢ destinado o papel de atleta; e onde os menos aptos para de
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e

volverem as corppetenCIas tecnicas dos esportes perdem o direito
urado de participagao.

255€&
As aulas de Educacio Fisica foram por varias décadas uti-

izadas ideologi(_:amente para fOftﬁflCCEr a concep¢io de um fazer

AticO, desprovido de um conhecimento que justifique a sua per-
manéncia na escola, dlm{nu.lndo a 1mportincia pedagobgica desta
disciplina. Desta forma, limitou-se a sua importincia somente ao
calor imediato ou como uma forma de manutengio de variaveis
fsiologicas, idéia amp_lamente desenvolvida nas concepgdes de trei-
namento € desenvolvimento das aptiddes fisicas e desportivas.
jmportante dizer que estas atividades possuem um valor a ser consi-
derado, mas em nenhuma hipétese poderiam ser referendadas como
unica justiﬁcativa para a presenga e permanéncia da Educagio Fisica
no sistema educacional.

Como disciplina do curriculo escolar, a Educac¢io Fisica tem
que atender a um pré-requisito basico de relevincia no que se pro-
poe a ensinar, portanto, somente as atividades sem a devida cone-
xio com a realidade do contexto da escola nio corresponderiam

enquanto contribuicdo desta area.

Retomemos, entio, o destaque de Dadlio (1995, p. 39) quan-
do afirma : “o homem, por meio do seu corpo, vai assimilando e
se apropriando dos valores, normas e costumes sociais num proces-
so de inCORPOracio”. Neste sentido, entende-se que a Educagio
Fisica tem uma enorme responsabilidade para que esta assimilagio
ocorra positivamente, de modo que através das vivéncias dos seus
contetidos haja um crescimento pessoal dos sujeitos, no intuito de

evitar a alienacgio.

Para Daélio (2004), o profissional de Educagao Fisica ndo tra-
ta sobre o corpo ou o movimento em si, ele trata do ser humano nas
suas manifestacdes culturais relacionadas ao COrpo e ao movimento,
historicamente definidas, como jogo, danga, lutas e esporte.

Sendo assim, os contetdos escolares da Educagio Fisica tra-
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zem em si um valor imaterial nos seus significados que tep, Que
explorados pelo sistema formal de ensino. A es~cola tem, comg deve

a responsabilidade de participar da perpetuagao dos Conhedmentor,
historicamente construidos como forma de reafirmar a identida ds
cultural dos seus alunos. ‘

Cr

Desse modo, referente ao ensino dos esportes, 0 majg impc)r.
tante ndo seria o aprendizado das regras, fundamentos, SiStemg
de disputa, mas sim, quais os valores que esta pratica traz Para
aluno em sua realidade objetiva. A eleicdo de um esporte pyy, Ser
a expressio da “identidade nacional”, acaba por nio evidenciy, as
peculiaridades na pratica deste esporte que, dependendo de onde
se desenvolve, assume diferentes valores em sua concepgio, As con.
vengdes de regras transformam o esporte de forma a pensarmog em
uma pluralidade/heterogeneidade e nio na homogeneidade suge-
rida como forma absoluta de ver o esporte, e a aula de Educacio
Fisica é o espago propicio para uma visdo diferenciada para esty
manifestagio da corporeidade.

O importante para o ensino do jogo, além do resgate histor-
co dos jogos populares que os jovens conhecem, e mais ainda dos
que desconhecem, ¢ saber como esses jogos foram concebidos e que
valores sio evidenciados no seu desenvolvimento. Além disso, como
variam os significados e relagées com a realidade de cada grupo so-
cial que se apropria dos jogos em suas varias épocas e contextos.

As dangas, principalmente as populares, trazem em seu fazer
(dangar), o gesto, os ritmos, as formas, mais do que as possibilidades
de estudo e aplicagio de fluéncia, niveis, peso, direcdes, pois possib
litam aos alunos a vivéncia deste contetido na escola, ampliando oS
significados que se referem as dimensdes subjetiva e coletiva.

Quando nos referimos as lutas, ¢ comum que este conter
do seja estudado e aplicado nas aulas de Educagio Fisica em um™
dimensio esportivizada, o que nos leva a refletir sobre uma gr"
de possibilidade desperdigada, a de ampliar-se o conhecimento dos
aspectos historicos que levaram 4 concepgio deste bem cultural ¢
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, ligagdo com © conte)ftg historico em que se manifestaram e se
anifestam: U.ma estrategla para a aplicagio deste contetido € a
ilizagao dos JOBOS de l.ut‘at que mostram, com uma consideravel
eguransd as varias posmbllldade's cie vivenciar este contetido, pro-

orcionando 20 aluno a apropriagio e o desenvolvimento de co-
ahecimentos; fazendo a rel.acio com a sua realidade e valorizando-o
como bem cultural imaterial.

su

. CONSIDERAGOES FINAIS

Para a construgdo de uma conduta diferenciada, resgatamos
historicamente a condigio da escola enquanto espago de construgao
4o saber formal, onde todo o conhecimento é respaldado nas bases
cientificas €, portanto, para que ocorra O processo de escolarizagio,
h4 que se obedecer a algumas sistematizagdes. Desde o seu surgimen-
to, a escola ja funciona segundo uma organizagio entre os sujeitos
envolvidos no processo de escolarizagio. O professor exerce a fun-
¢io de transmitir os conhecimentos acumulados e sistematizados
dentro de uma ordem légica, e o aluno tem como Unico papel o de
assimilar tudo o que for ensinado.

Porém, o sucesso do processo educativo nunca foi alcangado
em sua totalidade, pois sempre houve os casos em que os alunos
nio se enquadraram no sistema e, por isso, a escola ndo consegue
cumprir o seu papel social de “ajustar” o individuo ao ideal de
sociedade. Assim, a marginalizagio sempre foi um problema que
acompanhou o processo educacional, e nem mesmo todas as refor-
mulacdes ocorridas nas teorias que orientam o processo educativo
conseguiram extinguir o problema. A marginalidade acontece por
ndo se conseguir ter acesso 4 educagio e, quando esse acesso & ob-
tido, a permanéncia nio é assegurada. Para Gramsci (apud Ruiz,
2003, p. 47-48):

[...] um dos papéis fundamentats da escola é intro-
duzir a crianga na societas rarum (no mundo dos
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objetos materiais) atraves das nogdes c; -
a escola difunde certa nogdo do que sejpy
¢ deveres numa determinada formagio sogi
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Como elemento constituinte do contexto escolar, , aula g
educagio fisica tem como papel primario propotcionar um ame
biente no qual o aluno se sinta familiarizado e onde este Possa Se.
espontineo. Tendo este principio garantido, o momento seguintz
seria proporcionar a esse aluno a oportunidade de se sentjy SUjeitq
da produgio do conhecimento. Dito 15to, avangamos no Procesg,
educativo com o aluno assumindo uma postura mais Participatiy,
isso indica uma sensivel modificagio nos papéis sugeridos pela e,
la tradicional e no processo de formagio dos agentes educativos.

Essa perspectiva pedagogica nao € necessariamente umg pg,
vidade, mas com certeza a pratica compartilhada de producio do
saber ¢ muito mais significativa para a redugio da marginalidade
escolar, pois o aluno, nio se excluindo do convivio escolar, estars
exercendo o seu direito basico de acesso 4 Educagio e a uma con-
vivéncia coletiva que podera resultar na sua permanéncia no grupo

social a que pertence.

Nio se pretende afirmar assim a pertinéncia de dicotomias, de
uma visio fragmentada, estratificada de sociedade, cultura, corpo,
saber ou do homem, mas fundamentalmente, tratar alguns aspectos
na dialética das relagdes estabelecidas entre estes conceitos, a fim de
discutir a relevincia dos conhecimentos resultantes desta diversida-
de de referéncias.

A cultura popular nio ¢ um conceito novo nas discussoes da
Educagio Fisica, porém a busca do conhecimento necessario pard
a composi¢ao deste trabalho ampliou e fortaleceu conhecimentos
fundamentais para o desenvolvimento e contextualizagio df_>5 con-
tedldos relacionados & cultura popular no 4mbito escolar, indicand®
como a reciprocidade dessa relagio pode contribuir para 0 ennigi®
cimento do processo educativo escolar.
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A partir de uma interpretagio mais contextualizada, os con-
s da Educagao Fisica passam a ser vistos como uma impor-
fonte de significados que reforgam o valor dos bens culturais
riais (rabalhados no interior das disciplinas como contetidos
is. Essa relagdo pode ser encarada como uma forma de aproxi-
hecimentos populares das praticas de ensino, trazendo-os

teddo
ante
jmate
forma
mar oS COI"l '
para 0 cotidiano da escola.

O professor de Educacio Fisica passa a ser um multiplicador
raticas da cultura popular na escola, uma vez que suas expe-
25 socials € individuais serio valorizadas, aproximando estes
conhecimentos dos conteudos da cultura escolar em um processo
educativo significativo e contextualizado. Ao mesmo tempo, o alu-
no tera como referéncia as vivéncias trazidas do seu convivio social,
o que tornara mais significativo o seu aprendizado. A incorporagao
das manifestacoes da cultura popular ao conjunto dos contetidos
escolares permitira associé-las a um contexto mais amplo e relevante
do ponto de vista social, podendo influenciar o seu relacionamento
com OUtros sujeitos socials, em uma relagio mais harménica entre
45 diferentes visdes de mundo que orientam as relagOes interpesso-
inclusive, na perspectiva da transformagao da realidade objetiva,
ando sempre as melhores condigdes para o desenvolvimento

das P

rénc

ats,
busc
pessoal e coletivo.
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GTORIAS DE VIDA COMO L

EME
S’E FORMACAO DOCENTE NTODO PROCESSO

Ana Paula Ribeiro de Sousa’

Mirtam Santos de Sous#

RESUMO Apresentase nesse artigo um relato de experién-
s vivenciada como parte das atividades do Programa de For-
macio de Professores da Baixada Maranhense. Trata-se da ani
jise de relatos autobiogrificos das experiéncias escolares dos
professores envolvi'dos no Programa, tanto enquanto estudan-
es, como na qualidade de professores. A partir desses relatos,
procurou-se recc?nstimir a trajetoria educacional dos professo-
res, Na Perspectiva de toma-la como objeto de reflexio tedrica
para construgio de uma concepgio emancipadora de educacio.

ABSTRACT: Analysis of autobiographical reports of school expe-
riences of teachers involved with the Teachers Training Program for
Maranhio Lowlands, both as students and teachers. From those re-
ports, itis attempted to reconstruct the educational trajectory of those
teachers, with the objective of taking them as object of theorical re-
flection, in order to create an emancipating conception of education.

' Licenciada em Histéria pela UFMA. Profissional da ONG Formagio na area
de Educagio e Trabalho. Mestranda em educagio pela UFMA.
* Mestre em Educagio. Profa. do curso de Pedagogia da UFMA.
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Historas de vida como elemento do Processo de I()rmag;m D‘)Ccntc

A ONG Formagio - Centro de Apoio & EdUCagio B
vem realizando, junto a nove municipios d.a Baixada MaranhZSICa
um conjunto de agdes com foco no incentivo ao desenVOlvimense‘
social, econdmico e politico da regido, a partir do em,olvimentg
da sociedade civil, a comegar pelos jovens, na luta pel, efetivanfo
de politicas publicas que realmente contemplem a5 neCGSSidaZao
basicas das populagdes historicamente excluidas da Participg e
nos beneficios do progresso social. Trata-se de um Conjunto QIao
tegrado de Projetos, denominado muito sugestivamente de JOVeII;
Cidadio (CIP Jovem Cidadio), que desde 2003 vem desencadean~
do um processo de instrumentalizagio dos jovens parj , Viven.
cia de uma cidadania ativa, através de praticas de discussig dog
problemas locais e efetivagio de estratégias de solugio a Partir de
Iniciativas autdnomas, em parceria com Orgaos governamentyjs

nao-governamentais.’

A proposta inicial ja se expandiu em diversas direcges ori-
ginou uma multiplicidade de agdes que tém dinamizado e transfor-
mado o cotidiano, nio somente dos diretamente envolvidos, mag
dos proprios municipios como um todo. Explicite-se que o niicleo
basico do CIP-JC foi desde o inicio o fortalecimento da educagio
escolar dos jovens, com énfase na formacio profissional, objetivo
decorrente de uma pesquisa realizada nos municipios e que detec-
tou essa necessidade fundamental. Nesse sentido foi criado o pri-
meiro Centro de Ensino Médio e Educagio Profissional (CEMP)
no municipio de Sio Bento, em 2004. Em 2006, ja sio mais 06
CEMPs em funcionamento nos municipios de Arari, Matinha,
Olinda Nova, Sio Jodo Batista, Sio Vicente Férrer, Palmeirindia
(desde 2005), com a perspectiva de expandir-se para Penalva e Caja-
r1, contemplando, assim, todos os municipios do CIP na Baixada
Maranhense.

*Sao parceiros do Projeto: Fundagio Kellog, Unicef, Unesco, Caixa Economict
Federal, Portal da Educagio da Baixada Maranhense, entre outros. )

_ ROSAR, MEF e CABRAL, MRM. (orgs) Ensino Médio e Educa‘,‘a‘:
Profissional no Maranhio: delineando o perfil e ressignificando 0 curso
com a participagio dos jovens. Sio Luis/MA: Central dos Livros, 2004.
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Ana Paul
itua o Programa de Formagao
de de construir coletivamente
dagogica inovadora

ndimento

o contexto que s€ S
do da necessida
s a proposta pe
CEMPs, a partir do ente
lidade da educagdo sem a cOn-

fessores e alunos.

E nesse ampl

de Professores: originado ¢
com O conjunto dos prpfessore
ue se pretende concretizar nos
de transformar a red

o se po Fal
dos seus atores principais: pro

A concep§ao do PFP consolidou-se durante o 111 ENCON-
0 DE POLITICAS PUBLICAS E JUVENTUDE - ENSINO

MEDIO E EDUCACAO PROFISSIONAL, realizado nos dias 19 €

20 de outubro de 2005, na cidade de Sio Bento, com a participagao

das Secretarias de Educagio que compdem O Portal da Educago da
Baixada Maran

hense. Naquela ocasido, 0s dirigentes municipais €
professores presentes foram conclamados a engajarem-se €m mais
um aspecto da luta histérica pela melhoria da educacio publica em
nossa reglao 6 conseqiientemente, pela transformagao necessaria
ndo em que Vivemos, conscientes de que “para transformar
em p

de que na
correncia

do mu
¢ preciso provocar rupturas

dos, mas tambeém & preciso

exitosas.”

rocessos historicos ja ultrapassa-
guardar o melhor de nossas praticas

O lema do programa “Professores sio mestres. Mestres podem

ser inesqueciveis” traduz a conviccio da necessidade de construgao
¢/ou fortalecimento da identidade profissional do professor, atra-
vées da sua formagao como trabalhador intelectual, ndo no sentido
da velha dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, mas no
reforco & especificidade de sua contribuicio para o processo de
formacio integral das novas geragoes, que implica a compreensao

global dos fendmenos sociais, que nio pode se dar sem o conheci-
mento do processo de desenvolvimento historico da humanidade
b ]

situando-se, nesse contexto mais amplo, os diversos ramos do co-
nhecimento produzido pelo homem.

Nesse sentido, o PFP foi pensado como um espago de de-
senvolvimento dos professores na perspectiva da omnilateralidade
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omo elemento do Processo de Formagio Docente

Historias de vida ¢

compreendida como cultivo das amplas potencialidades humg,
- A . . . a
entre a ciéncia e a arte foi eleita desde

Assim, a relagao <. _
como principio filosofico e pedagdgico a orientar a definj

Ltividades nos Seminarios.

Em termos metodologicos, o PFP fo1 concebido comg um
seqiiéncia de 10 modulos de 30 horas, incluindo encontrog pres eni
ciais (Seminarios), com 15 horas cada um e 15 horas de ativig, s
de formacio a distincia (foruns de discussao, Videoconferéncias
cyber cafe, video-aulas, materiais de apoio para leitura). Qs Sernii
narios tém periodicidade mensal e até o momento ji foram real;.
,ados oito. Eles foram concebidos em duas dimensées: 1) Estudos
tebrico-metodolégicos, dedicados as areas de Filosofia, Histor,
Lingua e Literatura, Matematica e Arte; 2) Estudos teérico-instru:
mental, incluindo Psicologia Humana, Metodologias de Ensino,
Estratégias e Recursos Didaticos, Informatica, Educagio Fisica e
Tecnologias da Comunicagao.

lnicio
40 dy

Sendo um programa de formagio continuada, nio se trata de
oferecer ao professor os fundamentos teéricos das disciplinas espe-
cificas que lecionam nas escolas, pois esse ¢ o objetivo da formagio
inicial basica que muitos dos participantes do Programa ja pos-
suem ou estio cursando. O que se deseja € oportunizar experien-
cias de ressignificacio da identidade do professor, na condigio de
profissional da educagio; construir referéncias diversificadas para
o desenvolvimento pessoal e profissional dos professores, que pos
sam contribuir para a criagio de novos processos educativos dentro
e fora da escola, mediante seu exercicio tedrico-pratico cotidiano,
na pratica do magistério.

Seguindo esses parimetros os Seminirios mantiveram um
formato que articulou sempre atividades artisticas e estudos teort-
cos, utilizando-se de metodologias que oportunizassem 2 participa
¢do dos professores, sem infantilizi-los. Ou seja, nio se permitia €M
nome de uma metodologia dinimica a perda da referéncia teOricd,
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ou o tratamento superficial dos temas. Na medida do possivel, fo-
ram incluidos filmes na programagio dos encontros. Tanto filmes
que tratam de temas diretamente ligados 2 questdo educacional,
como outros relacionados a temas relevantes para o entendimento
da realidade humana em geral. Isso no sentido de fazer o contra-
ponto com 0s con_teﬁdos veiculados pela cultura de massa a que
todos estamos mais expostos, de forma que esta na maioria dos
casos se torna a unica referéncia a que se tem acesso em contextos
socio-culturais em que vive a maioria da populagio. Também fo-
ram realizadas oficinas de arte, visita a0 laboratério de Ciéncias da
UFMA, e outras experiéncias educativas,

A programagio de cada encontro tem sido usada de forma
dindmica, ou seja, tem mais a funcio de um roteiro que concretiza
a proposta do programa, entretanto, vai se modificando durante
o proprio momento de interagio com os professores, de acordo
com as necessidades mais evidenciadas. Por exemplo, o I Seminario
realizado em novembro de 2005 abordou a tematica “O professor
como sujeito da Historia”. A palestrante Prof® Sandra Regina Ro-
drigues abordou o tema tomando como referéncia a vida de edu-
cadores militantes, como Antonio Gramsci, Anisio Teixeira, Flo-
restan Fernandes, Paulo Freire, cujas trajetorias de luta produziram
transformagGes que ecoam até hoje.

A partir dai, surgiu a idéia de solicitar de cada professor um
relato auto-biografico de sua experiéncia educacional, tanto como
aluno, quanto como professor. O propésito era identificar o sig-
nificado da atuagio do professor na vida do aluno, quais eram as
atitudes mais marcantes do desempenho do mestre na formagio da
crianga e do jovem, tanto positivamente, quanto negativamente,
€, assim suscitar a reflexio sobre o fazer pedagdgico para além da
simples comunicacio de um conhecimento cientifico, mas como
importante contribuicio para a constituigio de sujeitos. Essa ati-
vidade, embora nio tivesse sido pensada no momento do planeja-
mento, veio a se constituir um importante meio de diilogo com
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e vivéncias cotidianas que, ¢m &
praticas.
produzidos, foi possivel construir yp,
1e0 dos professores da rede munj¢;.

s identificados em sua historia d

Da analise dos relatos
perfil mais ou menos homoget
pal, a partir dos pontos comun

vida.
Idade de acesso € permanencia na s,

bcioecondmicas: Na grande majq.
e somente com grande sacrificig
ar para as sedes dos municipiog
eu processo de escolarizagio,
cronologica. Nesse contexto,
a 42 série por mais de um
cessem a 5° série em suas
ncia do ensino médio
or falta de opgdes,

Em geral, relatam dificu
cola em virtude das condigoes s
Ha sio oriundos da zona rural
das familias conseguiram se desloc
ou para a capital para completar $
muitas vezes, com alguma defasagem

muitos relatam que tiveram que cursar
ano, pela inexisténcia de escolas que ofere
localidades, da mesma forma, pela inexisté.
em suas regides de origem, tiveram que repetit, p
a 8¢ sérte.

Em relacio as suas experiéncias COmo alunos no ensino fun-
damental, relatam lembrangas negativas no que diz respeito ao
relacionamento professor/aluno, dificuldades de aprendizagem,
deficiéncia em leitura e escrita, discriminagao racial, econdmica e

por deficiéncia. Foram experiéncias que marcaram profundamente
a vida de alguns.

O ingresso no magistério se deu, na maioria dos casos, por
pressio da familia ¢/ou por falta de perspectivas profissionais nos
municiplos, em razao da conjuntura sécio-econdmica da regiio,
cuja economia, incipiente, reduz as alternativas ocupacionais da
populagio’. Nesse sentido, a implantagio do FUNDEF no Estado,
a partir de 1998, com o incremento da receita das Prefeituras na

* Sobre os indicativos scio-econdmicos daregido Baixada-Lagos Maranhenses,
ver ROSAR & CABRAL (orgs), 2004.
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ucagdo e com a exigéncia de contratagio dos professores
Leio de concurso publico, significou um incentivo a mais
of l?n resso no magistério, especialmente de um segmento mais
Para l ja populagio. Assim, verifica-se uma mudanga no perfil do
'Ovef::sorado do ensino fundamental municipal, tanto na zona ur-
b::”’ como na zona rural. Hé dez anos, tinhamos um contingente
redominantemente constituido de professores leigos, categoria
ye atualmente tende a desaParecer. Entretanto, no caso do ensino
médio, 08 professores s:?o, via de regra, contratados precariamente
ou remanejados do ensino fundamental, ndo assumindo a identi-
dade como professor desse nivel de ensino, cuja instabilidade refle-

¢ negativamente na sua pratica.

ared da ed

Muitos estio cursando ou ja concluiram o curso de magisté-
rio superior por meio de Programas especiais de formagio docente
oferecidos pelas Universidades Federal e Estadual®.

Apesar de terem ingressado na profissio por falta de opgdes,
declaram-se satisfeitos e comprometidos com o trabalho. Percebem
no exercicio da profissio uma oportunidade de ajudar outros a nio
passarem pelas mesmas experiéncias negativas por que eles proprios
passaram. Consideram o oficio docente como “uma paixdo”. Perce-
beram, enquanto estudantes, o universo escolar como autoritario,
sem espago para participa¢do do aluno, o que desenvolve a falta de
iniciativa e o receio de participar mais intensamente nas atividades
em sala de aula. Como reagio a esse sistema que vivenciaram, os
professores relatam que procuram ser compreensivos, amigos, com-
panheiros, descobrir novos métodos que sejam capazes de formar a
personalidade dos jovens e nio constrangé-los. Referem-se sempre a
carinho, compromisso e responsabilidade como qualidades basicas
Para o exercicio profissional.

—

®Sobre esses programas ver o artigo “OS NOVOS PROFESSORES? Uma
andlise da politica de formagdo de professores implantada no Programa de
Qualificagio de Docentes da UEMA de Licia Cristina Aratjo da Hora, neste
Volume,
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Por outro lado, no se encontram referénci, et
conhecimento, a0 dominio de conteldo, nem 3 o ~Xplmtas .
escola junto aos alunos. Com relagio as ﬂnalidades 3 S0¢jy) n
educativo, encontram-se afirmagdes bastante gengrics. a(') Ocegy,
bem sucedido na vida, a conquistar seus direitos, Ser'ulUda.r s
com dignidade; mas nao explicitam como a educacjq ef? Cldag,
contribuira para isso. De todos os relatos, apenas y . tlvamente
i preocupagio com uma dificuldade especifica dos alup Oreferéncia

. ~ B b S .
ra, a escrita e as operagoes fundamentais. 2 lejpy,

Diante dessa sintese extraida dos relatos dog Profes
PFP, podemos nos questionar em que aspectos as VIVénciag
influenciam no fazer pedagogico desses professores, S
promisso com sua formagao e na consciéncia de sua fung
como educador.

Sores ¢,
PGSS()ais
U com.
50 SOCia[

Primeiramente, 0 que transparece nos depoimentog com re
lagdo a0 esforgo dos professores em manter-se estudando, mesmo-
em condigdes t3o adversas (muitos relatam que para chegar 5 escol;
tiveram que percorrer longas distancias a pé) pode ser consideraq,
como uma superagdo das condigdes dadas, uma vitéria da persis-
téncia ante um sistema educacional excludente, que nio contempl,
as necessidades dos filhos da classe trabalhadora, reproduzindo ¢
sistema classico de subordinagio material e cultural a eles imposto
pelas relagdes sociais capitalistas. Muitos relatam que sua perma-
néncia no sistema de ensino pode ser considerada um fato extra-
ordinario diante dos altos indices de evasio que incide, sobretudo,
nas camadas mais pobres. Esse fato pode ser constatado ainda na
fala dos professores quando estes se referem a pessoas conhecidas
que abandonaram os estudos.

Ressalta-se ainda, a importancia atribuida pela familia 4 edw

cagio como alternativa para que os filhos alcancem melhores 0"
1¢0 ' e - 18
dicdes de vida, o que justifica o esforgo empreendido pelos %a
A ’ 20 dOS
para manté-los na escola. Isso se reflete também na concepsic
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roprios professores que afirmam que em decorréncia da profissio
e do estudo foi possivel alcangar um determinado status em suas

Comunidades.

Da leitura desses depoimentos, configura-se um perfil huma-
10 ¢ profissional do. docente da escola publica maranhense, que se
apresentd, ele proprio, como um sqbrevwente de um sistema que
exclui massivamente. Em decorréncia, temos um profissional que
pode ser mais sensivel s necessidades do aluno concreto que tem
diante de si € mais comprometido com a construgio de uma priti-
ca educativa emancipadora. Para tanto, torna-se necessario o recur-
s 4 teoria para empreender a passagem da condi¢io de “classe em
«i” a condicdo de “classe para si”, na qual a consciéncia dos deter-
minantes objetivos da pratica conduz 4 construgio das condicées
de sua superagdo, num processo de “catarsis”, pelo qual se buscam
os instrumentos de enfrentamento das situacbes limitadoras, tanto
no que se refere ao seu proprio aperfeioamento, como em relagio
20 processo formativo de seus alunos.
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{OGRAMA DE FORMAGAO DOS PROFESSORES DOS
PROG " ONSTRUGAO DE UMA PERSPECTIVA CRITICA

P’s:
gAE;AA “MA PRATICA PEDAGOGICA INOVADORA.

Liicia Maria Carvalho dos Santos’

R ESUMO: O artigo apresenta resultados das atividades realizadas
10 Programa de Formacio de Professores dos Centros de Ensino
Meédio e Profissional-Cemp, em municipios da Baixada Maranhen-
¢e: Sio Bento, Palmeirindia, Matinha, Sdo Vicente de Férrer, Ara-
i, Penalva, Cajari, Olinda Nova e Sdo Joio Batista. O Programa
citado € uma agao que visa sobretudo assegurar que os objetivos
tracados no Projeto Educativo dos Cemp s sejam alcangados. O re-
ferido trabalho objetiva analisar as contribui¢des do Programa na
pratica docente € seu reflexo no processo de ensino-aprendizagem.
Ressalta-se a importincia da reflexio filoséfica na formagio do
educador, a implantagio dos Cemp’s como resultado de uma pes-
quisa realizada pela ong-formagio em 2003 a convite do UNICEF,
sintese dos conteudos dos seminarios e avaliagio do Programa.

Palavras - chave. Educagio. Formagao Docente. Ensino Médio

ABSTRACT: The article presents resulted of the activities carried
'Professora Substituta do Departamentd de Educagio II da Universidade Federal
do Maranhio,Especialista ong-formagao, membro do Centro de Estudos Politico-
Pedagogicos-CEPP e do Grupo de Estudos Historia, Sociedade e Educagio no

Brasil GT-MA.
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pratica pedagogica inovadora

Perspe,,.
critica para uma p(.(_nva

Programa de Form

of Formation of Professors of the C
of Average Education and Professiopal, in Fities of the p
Maranhense: Sio Bento, Palmeirndia, Matinha, Sio Vice
Ferrer, Arari, Penalva, Cajari, Olinda Nova and Sio Jo3, Ba

O cited Program is an action that it over all aims at to assure zlta
the objective tracings in the Educative Project of the Cemp’s at
reached. The related objective work to analyze the contributionsare
the program in the practical professor and its consequence jp t}(:f
reach-learning process. Importance of the philosophical reﬂeCtioe
in the formation of the educator, the implantation of the Cemp n
25 resulted of a research carried through for the ong-formatoy i;
2003 the invitation of the UNICEE, synthesis of the contents of
the seminaries and evaluation of the Program 1s standed oyt i

h in the Program
throug -

Nte de

Key-words: Education. Teaching formation. Average education
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Nos tltimos anos, o esforgo para minimizar os impactos ne-
2tiVOS causados é.pré.tica pedagogica devido a crise de paradigma
Jnunciada com 0 inicio do novo milénio gerou muitos estudos e
Jebates sobre O processo educacional por parte das organizagdes,
stituigdes e educadores. Por acreditarem ainda ser possivel cons-
ruir um projeto de escola capaz de fazer sua propria 1novagio, pla-
nejar-se médio e a longo prazo, fazer sua propria reestruturagio
curricular, ou seja, uma escola que busque segundo a concepgio
gramsciana, fortalecer seu projeto politico-pedagégico de forma
qutbnoma, tentando relacionar-se com todos os segmentcs da so-
ciedade dialeticamente e ndo de forma mecénica e subordinada.

Nesse contexto, o educador exerce um papel fundamental
no processo de construcio do conhecimento, nio apenas como
um mediador, conforme advogam os defensores da Escola Nova,
mas como defende Vigotski, deve ser “impulsionador do desenvol-
vimento psiquico” dos educandos. Uma vez que:

Na sociedade da informagio a escola deve servir de
biissola para navegar nesse mar de conhecimento,
superando a visdo utilitarista de sé oferecer infor-
magdes “lteis” para a competitividade, para obter
resultados. Ela deve oferecer uma informagdo geral
na dire¢io de uma nova educagio integral. O que
significa servir de bissola? Significa orientar critr-
camente, sobretudo as criangas e jovens, na busca
de uma informagdo que os faga crescer e ndo em-
brutecer. (Gramsci apud Gadotti, 2006, p.13)

Entretanto, para que esse educador possa exercer esse papel
capaz de contribuir para a transformagio do atual contexto esco-
lar, é necessirio que 0 mesmo possua uma formagio mais solida
que lhe permita ajustar as lentes e enxergar a realidade como uma
construcio humana, e assim sendo, possivel de ser transformada.
Contudo, isso so acontecerd por meio da reflexdo filoséfica sobre
1 educagio, uma vez que, de acordo com Luckesi (1994,p.32), a
mesma nio s6 da sentido a Pedagogia como também “garante a
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Programa de Formagio dos Professores (_ios CEMP‘s.: construgio de a
critica para uma pratica pedagogica inovador, perspeqiva
compreensao dos valores que direcionam a pratica educaci
On,»
uma vez que, segundo 0 MesmO, €sses Pressupostos . P
se apresentam de forma explicita, muitas vezes estig Subjace Mpye
. , > :
o educador nio se da conta e comete erros, nio por omigs tes,
1 0
por desconhecimento. ™

Assim, o estudo e a reflexdo constitui-se uma ferrame,
oy
dispensavel aos professores que pretendam se transfomlar e In.

cadores, pois possibilita a tomada de consciéncia desses pressuedu.
tos e a possibilidade de escolher com mais clareza que Peg Pos.

A M A a 0 .
ird tomar como referéncia para nortear sua pratica dogen,. S 84

Cnte,
Nessa perspectiva, estiveram reunidos na cidade de i

Bento- MA, no Centro de Ensino Médio e Profissiong) (CEM;O
Newton Bello Barros Filho, nos dias 19 e 20 de outubyq de 2005)
a convite da ONG-FORMACAQO, que coordena o Conjunt, e
grado de Projetos (CIP) denominado Jovem Cidadio, Varios pr(i
fissionais da educagio oriundos de alguns municipios que cop,.
poem a Baixada Maranhense (Palmeirandia, Sdo Vicente 4, Feérrer
Sdo Jodo Batista, Matinha, Olinda Nova, Penalva, Cajarj ¢ Arari)é
que constituem o universo de abrangéncia e de atuacio do refer;.
do CIP, assim como os Secretarios de Educacio que constituer
Portal da Educagio da Baixada Maranhense, para participarem
IIT Encontro de Politicas Publicas e Juventude, tendo comg tema

Ensino Médio e Educacio Profissional.

O encontro proporcionou a todos os participantes uma opor-
tunidade de compartilharem “momentos significativos de dialogo,
vivéncias e praticas permitindo sentirem a satisfacio de reinventa
rem a arte de educar” (PFP, 2006, p. 03). Durante o mesmo, os pro-
fessores tiveram a oportunidade de discutir uma Proposta de um
Programa de Formagio de Professores de 5 a 8 séries e de Ensino
Meédio, o qual, ap6s a apreciacio, foi avaliado positivamente e teve
adesdo uninime do coletivo de professores e secretarios presentes
a0 evento.
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O referido programa ¢ uma agio que visa, sobretudo, asse-
Jrar que O objetivos tragados no Projeto Educativo inovador
jantado no CEMP de Sio Ber_lto, que existe desde 2004, seja
,mpliado para s Centros de Ensino Mf'fd,lo. e Profissionalizante
criados a0 longo de 2006 em outros municipios da regido: Palme;-
india (desde 2005), Arari, Matinha, Olinda Nova, Sio Vicente

Ferrer e S0 Jodo Batista.

Entretanto, para que sejam alcangados os referidos objetivos,
principalmente aqueles “mais comprometidos com a relacio entre
escola ¢ comunidade, os professores sio permanentemente esti-
mulados a fazerem um processo de qualificagio continuada, com
o objetivo de incorporarem novas perspectivas e novas praticas no
trabalho politico-pedagdgico, com o sentido mais amplo de cons-
trugio de uma comunidade educativa” (PFP, 2006, p.08).

jm

E importante destacar que a implantagio dos CEMP’S nos
municipios da Baixada Maranhense foi resultado de uma pesquisa
realizada pela equipe de especialistas da ONG Formacio, em 2003,
a convite do UNICEF, cujo objetivo era fazer um mapeamento
em todo 0 Maranhio para diagnosticar a situacio dos jovens, sua
escolarizacio em nivel de ensino médio, assim como dados sobre

sua formagio profissional,

O resultado dessa pesquisa revelou que os jovens da baixada
ate entdo demonstraram possuir “um certo grau de ceticismo no
que diz respeito a sua condicio de sujeitos de direitos” (PFP, 2006,
p. 06). Esse grau indica a auséncia de iniciativas dos dirigentes em
nivel do Governo Federal e do Estado do Maranhio, bem como,
na maioria das prefeituras municipais, em relagio as oportunida-
des de escolarizagio e qualificagdo profissional desses jovens.

Apbs analise dos dados, ficou comprovada a situagdo critica
M que vivia mergulhada a juventude da regido Baixada-Lagos ma-
fanhenges, Entio, o UNICEF, com recursos do Programa Crianga
ESperanga, decidiu financiar uma experiéncia de construgio cole-
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Programa de Formagio dos Professores d‘“ CEMP"_: construgio de umg, Perspa...
critica para uma pratica pedagogica inovadora Pectiy,

tiva de um Projeto Educativo inovador em uma escol, de By
Médio e Profissionalizante em Sio Bento. A escola e que o
ciou essa experiéncia for o Centro de Ensino Médio e Profiss
Newton Bello Barros Filho, a qual “em pouco tempo de func
mento conseguiu se destacar como uma instituigio de refer
para a sociedade local”, 1sto porque:

€ In;.
10n,]

iol'la.
énCia

O Projeto Educativo do CEMP fo; seng, ¢
ido, de modo a contemplar o desdobr,

proprio desenho curricular 1novador, qu
roU COMO UMa resposta aos anseios dog
relagio d educagio e trabalho na regido, ta] ¢,
apontava os dados do diagnostico, a9

Onstry,.
Mmento do
€ se elapg.
jOVens em

Com a perpesctiva de que é necessirio Potencjyj;
zar uma educagio dos jovens quando, afiny de:
pois de um longo processo seletivo, eles "Ical';cam
o nivel do ensino médio, adotou-se um Principi,
teérico-metodolégico que expande a5 Possibilid,.
des de formagio mais ampla e majs consistente d,
Juventude, mediante a realizagio de umj, Prética
de trabalho pedagégico centrado no principio d,
indissociabilidade do ensino, da pesquisa e dj ex-
tensao.

Esse principio, adotado para o nivel do ensino g.
perior, foi antecipado para a organizagio do curj.
culo e das situagées educativas de cariter tebrico-
pritico desenvolvidas no cotidiano da escola, de ta]
modo que os jovens possam se reconhecer como
sujeitos de um processo de formagio, em que se
relacionam consigo mesmo, com seus pares, com
suas familias e com a sua cidade, além de se reco-
nhecerem como sujeitos de direitos, os jovens co-
megam a assumir seu papel de lideranga ativa, que
atua de forma coordenada e coletiva, respeitando
principios éticos e educativos, para se tornarem cr-
dadios, também responsaveis pelo desenvolvimen-
to de sua cidade e da regido. (PFP, 2006, p.07).
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I

1&1610 DE UMA EXPERIENCIA MARCANTE NO PRO-
cESSO DE FORMAGCAO DE PROFESSORES

Com a aprovagio da proposta do Programa de Formagio de
Professores (PFP) por todos os professores e secretarios de educagdo
resentes no 1 Encontro de Politicos Publicas e Juventude - En-
sino Medio e Qualificagio Profissional (19 e 20/10/2005), deu-se
inicio a uma experiéncia significativa para a melhoria da educagio
ofertada aos jovens que residem nos municipios da Baixada-lagos

maranhense.

O Programa de Formagio de Professores (PFP), na modali-
Jade de formagio continuada, é coordenado pela ONG Formagio
com o apoio da UNESCO-CRIANCA ESPERANCA e do Portal
da Educagio da Baixada Maranhense, este ultimo aliado nos mu-
nicip1os. £ uma acdo que esta inserida em uma das dimensées do
Projeto: Construindo com os jovens um novo Ensino Me-
dio e Educagio Profissional na Regiio dos Lagos Baixada
Maranhense, no caso, a dimensio da gestio pedagogica, a qual
contempla, entre outros aspectos, a qualificagio permanente dos
profissionais dos CEMP’s. |

Sua implementagio, em novembro de 2005, criou uma gran-
de oportunidade para o “Processo de Qualificagio Continuada e de
refinamento da nossa concepgio de sociedade e de educagao” (PFP,
2006, p.04), assim como condicdes favoraveis para que juntamente
com os professores da regido da baixada maranhense seja possivel
“construir um territorio de esperanga para que a juventude possa
alcancar novas perspectivas de desenvolvimento humano” (Idem).

O Programa desenvolvido com 0s professores e técnicos se
desenvolve em dois niveis, um nivel geral e outro de conhecimen-
tos especificos, com momentos presenciais e 4 distincia, para um
publico alvo de 135 profissionais da educacio (15 de cada muni-
cipio), no qual foram previstas 150 horas presenciais e 150 horas
de atividades 3 distancia, totalizando 300 horas, programadas em
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10 modulos, cada um com duragio de 30 horas, sendo 15 hory, )

distincia ¢ 15 presenciais.

As atividades presencias compreenderam 10 seminarjo, -
gramaticos, todos realizados em Sdo Lus, geralmente na 3¢ semap
de cada més, as sextas ¢ sibados com duragio de 07 horas e e a
em cada dia. Para as atividades a distincia, foram previstos fory :,
de discussio, videoconferéncia, video-aula, materiais de apoiq Par:

leituras ¢ atividades, assim como €spaco pard esclarecimentq de
5. Os professores participaram de tog,

duvidas gerais e especiﬁca
A . 0w A "
ficagao dos conteudos e frequencla nas

as disciplinas e tiveram certi
atividades presenciais e a distincia.

Todos os Seminarios do PFP ja foram realizados, como pode

ser observado no quadro a seguir:

Semindrio Conteido Professores Palestrantes | Data |
Filosofia Prof. Dra. Sandra Regina B
Professor como sujeito | Rodrigues dos Santos
da Historia Prof’. Dra. Maria de

I Educagdo como Fatima Felix Rosar 18¢
processo de (UFMA) 19/M1/05
transformagéo Prof®. Msc. Miriam
cotidiana Santos de Sousa (UFMA)

Prof. Dr. Jose Claudinel
Identidades Lombardi (UNICAMP)
Sujeitos e praticas
sociais na sociedade Prof. Dr. José Luis la

I contemporanea Sanfelice (UNICAMP) 3/12/05
Historia da educagdo
Psicanalise Prof. Dr. Edmundo
Politica educacional Fernandes Dias

(UNICAMP) —
Linoua ¢ Literatura Prof*. Dra. Maria Tereza
o Pr.ofessor e Leitor Bonfim Pereira 102706
t:sgﬁzgsr?e;x]tﬂ;tra ¢ Prof®. Msc. Joina Bonfim 1
(REDE ESTADUAL)
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M
/ Prof®, Msc. Joina Bonfim 10e

Professor e Leitor
IV | Linguagem, leiturae | (REDE ESTADUAL) 11/03/06

produgéo textual.

Historia e Arte Prof. Dr. Paulo Rios
Historia e Histériado | (UEMA) 07 e

v Maranhdo Prof®. Céssia Pires 08/04/06
Historia e Arte (UFMA)

Fisica
A ciéncia no século

XXI

A ética na pesquisa
cientifica

CNC e politica
Pesquisa cientifica

e crescimento ‘
econdmico Prof. Dr. José Antonio

Desenvolvimento Oliveira (URMA) 2% e

VI sustentavel
Quimica Prof®. Especialista Raquel 2005100

A realizagdo de Dutra (COC)
experiéncias no ensino
deCNCnoE.F. e
Médio

O significado da
experiéncia
Demonstragdo da
experiéncia com
sucatas

Matematica

Como trabalhara | Prof. Msc Eduardo
MTM de forn?a critica Gongalves de Jesus
no E.F e Médio 27e
Vil Lingua e Literatura (CEFET) :
* Fases do poema Prof*, Especialista Elaine | 28/07/06
romantico no Brasil | 4€ Jesus Melo Aratjo
* Leitura de Textos (CEFET)
| *Produgdo Textual
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Educagéo Ambiental
Elaporacﬁo de‘ Prof. Msc Claudio
prog.edtos & pardr o Eduardo de Castro
rea 1_ a' t:': ex1stentf-, nos (UFMA)
municipios da Baixada
Maranhen.se Prof*. Msc Regina Cabral
VIII Informatica 18 ¢
Utilizagéio da. Prof. Fabio Cabral 19/08/06
informatica e internet
como fermamentas | prof. Eduardo (PROF:
. é gm?aca‘.’ p COMUN. EDUC. DO
os prof ssionais da FORMACAO)
educacio
Apresentagdo do
Teleformagdo
Inglés
f‘g dlCﬂCl; deaE)deo: Prof*. Msc Ana Teresa
Dileoue 5 cak! Moreira Lina T. B. Luna
conveli‘;.tion (UFMA) 22
IX ’ ©
Met.()golggla de Prof". Msc Dourivan 23/09/06
Ensino . :
analise critica sobre Camara Silva de Jesus
os elementos do (UFMA)
planejamento didéatico
i i . -
AM—_L_;si:ol;:i?n;nana Prof°® Nara L}Slane de
X Construgdo das Oliveira (CLINICA) 27
;:;?:og:spedagoglcas Prof’. Danielle Pinheiro 2800005
Relagoes Nascimento (CLINICA)
interpessoais/Humanas |

O calendario do PFP 2005/2006 teve inicio com uma aula

inaugural na qual foi apresentad
sicas sobre o Programa, o site do projeto, e sobre 0 am

Educagio a Distincia (EAD), Teleformagio.
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No! ceminario realizado nos dias 18 e 19 de novembro de
rédio do Seminario Santo Anténio, em Sio Luis, os alu-
2005 nobperam um documento contendo todas as informagdes do
0 recni . assiim COMO materiais didaticos como: pastas, caderno e

ra . S Ak
Or;?fn amero da Revista Pedagogia Cotidiano Ressignificado.

vale ressaltar que, na pasta que os professores receberam,
¢im como 1o Banner do Programa, esta gravada a frase: PRO-
25 ORES SAO MESTRES E MESTRES PODEM SER INES

UECIVEIS. Essa frase surgiu do didlogo com os professores, no
lancamento da proposta do PFP em Sio Bento, quando um pro-
fessor participante do programa, na abertura do evento resolveu
caudar os professores pelo seu dia (15 de outubro) homenageando

os professores que marcaram sua vida.

“Professores sio Mestres, Mestre podem ser ines-
queciveis”. Este fol o pensamento que norteou
todo o curso de Formagio para Professores; uma
proposta inovadora, consistente e correta, que pro-
curou em todo o seu processo, orientar o ensino,
juntamente com a valorizagio do professor e do
aluno, integrados ao uso da reflexdo.

Cleber Ferreira

Palmeirindia - MA

No banner, além da frase, tem ainda imagens dos professores, o
que contribui para que os mesmos se reconhegam como participan-
tes efetivos da construgio dessa experiéncia. Este tema serviu para
ancorar todas as reflexdes realizadas durante o I seminario a respeito
da educagio como processo de transformagio do cotidiano.

AVALIAGAO DO PROGRAMA

.y . € 17
Os seminarios oportunizaram aos professores um dialogo
Interdisciplinar sobre o fendmeno educacional, cuja relevincia é
cada vez mais crescente numa sociedade intitulada do conhecimento
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yagio dos Profess »
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E] pe
ISnye
critica para uma pr f Chiy,

Programa de Fom

\ <ancias da evolugdo das novag ¢
_.da pelas conseque €cn
¢ marcada p s ¢

pela exclusdo cocial” (SOUZA, 2000).

Buscou-se Na historia, na polit.ica,"’m' psicanilise, -
logia, nas ciéncias da natureza ¢ na lmgmst.;ca’ subsidios o Sicg,
da\mentassem concepgoes ¢ praticas emanc1pad0ras POT par dn‘
cuicitos envolvidos no processo educativo. 5

4 metodologia utilizada para trabalhar os contegq,
modulos, teve como estratégia atividades em grupos e ip, divig
Jssim como,  utilizagio do espago para socializar processo o ais,
dugoes dos professores € dos alunos d.as escolas em que Uabalham
ara que pudessem demonstrar praticas e reflexdes realizadasm;

()l()g

P
partir desses estudos.

Outros aspectos positivos observados no Programa foryyy,.

O bom indice de freqiiéncia (em media 80 professores por se.
minrios, apesar de todas as dificuldades que os mesmos encopyy,
ram para se deslocar de seus municipios até S3o Luis) e as tematicsg
discutidas nos modulos. Acredita-se que todos esses fatores con-
tribuiram para que o Programa fosse avaliado positivamente pelo
coletivo de professores, assim como por todos os envolvidos nesge
processo COmo Mmostram os depoimentos de alguns professores:

O Programa de Formagdo de Professores contri.
bui de forma bastante significativa para o aper
feicoamento das nossas praticas pedagégicas. Nos
proporcionando assim a propria experiéncia e a
oportunidade de conhecermos melhor a realidade

de cada municipio, para que possamos juntos, apl-
carmos um novo modelo de ensino na regido da

Baixada Maranhense.
Flivia Cristina Costa Torres
Olinda Nova - MA
Apés o décimo encontro de Formagio Continui-

da dos Professores, ficou comprovado que eles nos
deram suporte para ampliar e inovar nossa pritica
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E aproximou-nos da realidade dos nossos munici-
melhorou nossa qualidade de ensino € nos

pios,
vas metas de trabalho.

deu no
Todas as atividades pedagogicas realizadas vieram
em nivel macro e nos proporcionou uma gama de

conhecimentos.
Domingas Simone Ferreira Mendes Sousa

Olinda Nova - MA

ormagio de Professores

Participar de um curso de F

do nivel deste oferecido pela ONG-FORMAGAO

é uma oportunidade de se apropriar de principios
jticas tradicionais

provocadores de rupturas nas pr.
eversio do ciclo de

do sistema educacional e na r
pobreza nos municipios da Baixada Maranhense.

Maria de Lurdes M. Mendes Ferreira
Arari - MA

Experienciar troca de saberes é algo fundamental

ara a construgdo de um conhecimento efetivo ¢
afetivo. O PEP (Programa de Formagio de Profes-
sores) nos proporciona esta possibilidade. Através
dos seminrios desenvolvemos as competéncias €
25 habilidades para sistematizar atividades diditr-
o que instrumentalizam e dio suporte

co-pedagogic
na grade curricular bem como na concretizagio

destas atividades.
Jermany Gomes Soetro

Penalva - MA

ue “cabe a escola possibilitar a apropriagao do co-
nhecimento objetivo pelos alunos” (FACCI, 2004. P.225). Entre-
tanto, sendo a mesma uma invengio burguesa e de acordo com
Althusser, aparelho ideologico do Estado, é compreensivel que ela
reproduza os ideais da classe dominante. Assim é fundamental que
o educador reflita sobre sua pratica, sobre o papel fundamental que

€Xerce junto as novas geragoes.

Sabe-se q
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Programa de Formagio dos Professores do
{agogica inovadora

critica para uma pratica pe
| vase a contribuigio )
Nesses depoimentos observa-s¢ 4 ¢ 1 ¢io do I"’grama

para que o educador se perceba em condigoes

de se colocar o
omper com os limites que estao dados dentro ¢ for, do

marcha, 1 o
espago escolar, ¢ 11 construindo novas praticas superadoras, Capa.
zes de transformar o contexto escolar em UM €SPago ndo 4 .

reprodugao de informagoes, mas, de construgio de conheumento

- . S N {1
e de consciéncia critica. Uma vez que, segundo Luckesi, [] se 3

escola ¢ parte integrante do todo social, agir dentro dela é tampy,

agir no rumo da transformagao da sociedade” (1994, p.59).

O Programa de Formagio de Professores ser; um
marco na histéria da educagio maranhense. To,
os semindrios foram i{resquecivels € Serviram pyy,
que pudéssemos refletir e repensar o papel do py,,
fessor na escola e na sociedade, bem como crizy .,
vas perspectivas sobre a Triplice Alianga da pritica
pedagdgica: ser, saber e fazer.

Jorge Luis Dinjz Costa

Sao Vicente Férrer - My

O grupo Formagio ao longo dos.encontros promo.
vidos na formagio de professores, despertou-nog
para uma idéia-forga para criarmos identidade pro-
fissional e para promogao da consciéncia individy-
al e coletiva, estimulando a refletirmos as priticas
pedagégicas, relacional e atitudinal dentro de uma
fungido social para intervir na transformagio local.

Valdeci Pinto Santos
Sdo Jodo Batista - MA

O Programa de Formagio de Professores for um
evento inovador, um grande suporte para a educa-
¢do, foi como um remédio para curar e despertar
os professores para o papel de educador e ndo um
simples professor, despertou um profissionalismo,
um compromisso pedagdgico profissional.

Lucimary Sodré Moraes

Sio Bento - MA
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v

s depoimentos evidenciam que os professores estio cami-

hando buscando constituir uma consciéncia profissional critica
a ’ ot ;

n entemente, uma pratica docente mais coerente com a

consequ S . . .
o inseridos e com as necessidades reais dos

¢,
realidade em que esta d
Considerando que, de acordo com Saviani, “[...] O tra-

balho educativo € 0 ato de produzir direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica
o coletivamente pelo conjunto dos homens” (Saviani apud Facci,

2004, p-154)
Esses depoimentos sao O feedback que demonstra que es-

os no caminho certo, plantamos a semente... a terra é fértil,
| somar esforos e partilharmos todos juntos da
s uma outra realidade na regido da Baixada-

to de partida a educagio, como diz Rossler:
da sociedade

e

Esse

educandos.

tam ’
portanto & pOssive
atopia de construirmo

lagos, tendo como pon
como aliada na luta revolucionaria pela superagao

Jlienada” (Rossler apud Duarte, 2004. p.75).
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ores dos CEMP's: construgio de uma

. . er
prética pedagogica inovadora Perspe

Programa de Formagio dos Profess
critica para uma
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pERIENCIA DE ALFABETIZAGAO DE JOVENS E

,DULTOS NO ITAQUI-BACANGA

Maria Regina Martins Cabral

Memoérias de uma experiéncia de alfabetizagio de
jovens e adultos, desenvolvida entre os anos de
1990 a 1998 , na érea Itaqui-Bacanga - Sio Luis
- MA, projeto que orientel e assessorel, €spago rico
no meu aprendizado profissional. L4, aprendi com
muitas pessoas: alfabetizadores, lideres religiosos,
alfabetizandos. O texto mostra o processo de cons-
trugio de aprendizados por parte de coordenado-
res, assessores, alfabetizadores e alfabetizandos.

O contetido deste artigo é um registro de memorias. Esse
texto compde o IV capitulo da minha Dissertagio de Mestrado,
defendida em 1998, com o titulo “Educagio Popular de Traba-
lhadores Jovens e Adultos: processos de alfabetizagio”. Resgata a
historia de uma experiéncia desenvolvida no Itaqui-Bacanga - drea
que congrega varios bairros do municipio de Sio Luis, capital do
Maranhio, sob a coordenagio da Igreja Catolica. Os dados cole-
tados, em diversas fontes, estao relacionados com a populagio, a
historia de vida e a_educagio de jovens e adultos, alunos do Proje-
to Itaqui-Bacanga. Tendo trabalhado nesse projeto, durante cinco
anos, COmo assessora € coordenadora do processo de formagio dos
alfabetizadores, realizei uma pesquisa com jovens e adultos da area.
Também foram acrescentados dados obtidos em levantamentos
complementares feitos no IBGE, ENS, SEMED e na ASP, sobre a

populagio e os indicadores sociais do Itaqui-Bacanga.
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A expenéncia de alfabetizagao de jovens ¢ adultos no “'f“l““PN'(anga

Durante a pesquisa de campo foram entrevistadog 60 jcy,
¢ adultos, sendo 30 participantes de grupos de alf}ibetizagio s
que ndo participam. Entre os entrevistados, _6 se dispuserap, a ; l
sobre sua historia e por isso foram escolhidos para realiZagaoa "
técnica de historia de vida. Neste momento da pesquisa, o m
mos, a partir de algumas questdes abertas tiveram a Oportunida?
de falar mais detalhadamente sobre suas vidas, de onde vierame
COmo Viviam antes e vivem agora, as suas motivagdes, desejog

dificuldades.

A definicio da quantidade dos jovens e adultos Pesquisado,
foi baseada no niimero de alunos que pc.trmaneciam Nas salas e
aula durante a realizagdo das entrevistas, 1sto 'é, 31% do tota], que
eqiiivalia a 30 pessoas, sendo que um nimero igual foi estabeleci,,
para os nio atingidos por projetos de alfabetizagio.

b)

€

Como j4 se imaginava, nio foi tio dificil realizar essy pes-
quisa, principélmente por causa da pratica que se vivencioy pg
projeto Itaqui-Bacanga. O fato de estar ha dois anos afastada d,
mesmo e sO retornar para a realizagio da investigagio, possibilitoy
um olhar mais critico, devido ao proprio afastamento do projeto,
a0 acumulo tedrico resultante dos ltimos dois anos de estudos
no Mestrado, como também, ao resultado de outras experiéncias
desenvolvidas em 4reas afins. A partir desse acimulo foi possivel
analisar melhor a experiéncia, no que se refere aos aspectos tedrico
- metodolégicos e de contetido, tendo como ponto de partida a sis-
tematizacio do referido projeto, realizada em 1993. £ importante
frisar, que toda a analise foi feita & luz do que se desenvolveu ao
longo dos capitulos anteriores.

Para complementar os dados do Projeto e do contexto socio-
politico-econdmico em que 0 mesmo est4 inserido foram feitos 08
levantamentos ja acima mencionados. Esses dados coletados cot-
tribuiram para a analise do Projeto que sera feita a seguir.
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O Pro,'cto: seu contexto e sua histéria
O primeiro passo dado nessa analise foi refazer os caminhos

ercorridos para a constr.ugio t_eérico-prética do projeto, a fim de
o se pudesse, com mais precisao, realizar a analise da experién-
ija. E importante esse aprofundamento, por se acreditar, que uma

Fatica transformadora nio pode ter uma base teérica inconsis-
rente, fragmentada, com contetido autoritario e duvidoso. Nao se
trata, contudo, de aﬁrmar “a priori”, que a pratica desenvolvida
pelo grupo do Itaqui-Bacanga tenha sido transformadora, mas que
, base tedrica que se adotou para analisar a experiéncia foi a da
educagio popular, com o entendimento que se tem sobre a mesma,
enriquecida com as teorias sdcio-historica e da pedagogia historico-
critica. Assim, a0 PEICOITer passo a passo a histéria dessa experién-
cia, espera-se recuperar a base tedrica do proprio projeto.

qu

Vale lembrar que o inicio da experiéncia coincide com uma
parada nas iniciativas governamentais para a alfabetizagio dessa

demanda nido-escolarizada, ndo s6 no Itaqui - Bacanga, mas em
todo o pais. Porém, apesar de ndo haver iniciativas federais para

essa modalidade de ensino, a nio ser via o Supletivo, oferecido por
Secretarias de Educacio, sobretudo as estaduais, os dados do IBGE
de 1991, comprovavam a existéncia de uma grande demanda por
educacio na area, e indices ainda elevados de analfabetismo em
toda a cidade de Sio Luis. Esses indices elevados também eram
constatados em outras cidades do mundo, o que inclusive fez com
que houvesse, naquele momento, uma campanha internacional,
coordenada pela UNESCO, através da qual todos os paises eram
conclamados a contribuirem para a erradicagio do analfabetismo.

O ano de 1990, por exemplo, foi proclamado o Ano Inter-
nacional da Alfabetizagio, provocando em todo o mundo debates
sobre a importincia de agoes mais consistentes dos governos em
todos os paises. Entretanto, durante os anos seguintes, sO se consta-
tf‘ por parte do governo federal muito discurso, alguns até concre-
tizados em leis, mas reduzido nimero de agoes efetivas.

Revista Pedagogia Cotidiano Ressignificado, n.2, v.1, Jan 2007

151
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A exp ‘ 5 A A

Tabela 1

A ETIZAGCAO DA POPULA
SITUAGAO DA ALFAB : Euis 091 CAQ Copm
MAIS DE 15 ANOS EM SAO (1991)

15 a 24 anos 25a351ﬁ
Total Alfab. Total Fab_\
URBANA | 61169 | 58523 | 38529 | 36465 |
RURAL | 102909 | 95894 | 74479 | 68476
TOTAL | 164078 | 154417 | 113008 | 104947
36 a 45 anos Mais de 45 aw
Total Alfab. Total Alfab, |
URBANA | 32410 | 28916 | 29922 | 22910 |
RURAL | 61951 | 53136 | 34931 | 24177
TOTAL | 94361 | 82052 | 64853 | 47087
TOTAL

Pop. Alfab.

URBANA | 162030 | 146817

RURAL | 375031 | 383500

TOTAL | 537061 | 530317
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Fonte: IBGE, 1991

Como demonstra a tabela 1 existiam, em 1991, 436.200 pes-
soas com mais de 15 anos em Sio Luis. Desse tota] de pessoas,
383.500 foram consideradas alfabetizadas pela pesquisa do IBGE,
ficando um total de 52.700 sem serem alfabetizadas, ou seja 12,4%
da populagio ludovicense, maior de 15 anos, nao sabia ler e escre-
ver. Nesse momento ¢ importante lembrar, que um pouco antes
dessa pesquisa acontecer houve uma grande explosio de projetos
de alfabetizacio de jovens e adultos, vinculados 3 EDUCAR, em
cujas salas de aula passaram milhares de jovens e adultos trabalha-
dores, que certamente foram incluidos entre os alfabetizados, mas
que em muitos casos, segundo avaliagdes feitas por grupos que de
senvolveram essag experiéncias, como ASP e Bonfim (1988), alguns
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oo tinham o dominio da leiturg ¢
.1Propfi3“‘m da base alfabetica, se
leitores € produtores de textos.

4 €5Crita e muitos apenas se
ndo que de fato, niio se tornaram

Em relagdo especific
pIecisos sobre o analfabe
vantamentos de 1995 d
93.402 habitantes na area
o pré-escolar e ensino fu
2 oferta de vagas corresp

420 ItaqUi-Bacanga, nio existem dados
tismo de jovens e adyltos. Todavia, le-
o IBGE/FNS revelavam a existéncia de
¢ uma demanda de 37.827 alunos para
ndamental. Nesse mesmo ano, contudo,

1gas ondia a apenas 23,538, Esses dados indi-
cavam um déficit de 14.289 vagas nesses dois niveis de ensino, o

que pfeSSUpog um aumento gradativo do indice de analfabetismo
de jovens e adultos na regido. Por outro lado, segundo relatério da
ASP, existiam em 1996, apenas 111 jovens e adultos em salas de
alfabetizacdo, criadas por iniciativa da sociedade civil, no caso das

duas Pardquias do Itaqui-Bacanga e, aproximadamente, 1.500 em
salas de Supletivo.

Tabela 2

DADOS DAS COMUNIDADES DA AREA ITAQUI-BA-
CANGA (1995) |

COMUNIDADE*1 | CATEGORIA | PREDIOS | HABITANTES
Alto da Esperanga Povoado 350 1.133

Anjo da Guarda Vila 1.577 28.865
Bonfim Vila 95 362
Boqueirdo Povoado 49 187

Itaqui Bairro 457 1.741

Sé Viana Bairro 1.983 7.554

Vila Embratel Bairro 6.320 24.077

Vila Isabel Bairro 1.556 5.928

Vila Mauro Fecury Bairro 3.557 13.551
ﬂa Nova Bairro 1.138 4335

| S0 Raimundo Bairro 1.488 5.669
| TOTAL 24.570 93.402

IBGE/FNS-1995
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*] A partir de 1996 intensificaram-se as ocupagoes na area, como Argola ¢ Tam

bor, que estao contribuindo para o aumento consideravel da populagio,

Como é possivel perceber, os dados refer‘entes a 1991 (Tabl,
1) contribuem para a justificativa das paroquias em implantarem
0 projeto, assim como 0s dados de 1995 (Tabela 2) corroboran, ,
importincia da sua continuidade.

Retornando ao inicio do Projeto, € importante recupery, as
motivacdes das duas Paroquias para implantarem essa experiénciy
Segundo os coordenadores:

“2 opgdo por um trabalho de alfabetizacio de jor
vens e adultos nessa 4drea ndo foi por ser esss umg
agdo mals importante que as outras (satide, mop,.
dia, transporte, ensino fundamental, saneamen;,
bisico), mas por ser uma acdo que, se desenvoly;d,
a partir da 6tica da educagio popular, possibilita.
ria uma melhor compreensio da realidade vivid,

por essas pessoas”. (CABRAL, 1995: 88)

Alguns argumentos da comunidade religiosa para desenvol-

ver esse trabalho foram:

154

“- Cabe as pessoas que vivem nas periferias e co-
nhecem as necessidades do povo dessas localidades
e que tém vivenciado a falta de escolas, buscar for-
mas de resgatar um direito que é de todos, mas que
infelizmente, s6 tem chegado para alguns.

- Percebendo as dificuldades e a falta de conheci-
mentos dos moradores desses bairros pensou-se em
encontrar melos para possibilitar a alfabetizagio e
conscientizagio dessas pessoas.

- Grande parte das pessoas envolvidas nos trabalhos
da drea sio mulheres nio-alfabetizadas. Elas tém
participado ativamente das discussdes verbais dos
grupos, mas quando se trata de uma reflexio que
exige uma leitura de textos, um aprofundamento
individual, elas tém dificuldades.
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- Na luta por uma vaga no disputadissimo mercado
de trabalho, as pessoas ds vezes até tém p()SSl'bl'/l'-
dade de conseguir um emprego, mas 1sso raramen-
te acontece por nio saberem ler, escrever e contar.

Assim, muitos perdem oportunidades de se auto-
manterem.

- Sabe-se, que 56 é possivel libertagio quando real-
mente se tem conhecimento da realidade em que se
vive. Se 0 povo é consciente de sua realidade, tor-
na-se mais ficil um desenvolvimento que até entio
tem deixado a desejar”. (CABRAL, 1995: 89)

Esses argumentos também serviram como base para a defi-
ni¢do dos objetivos dessa experiéncia de alfabetizagio, assim siste-
matizados:

“O projeto visa possibilitar aos moradores jovens
e adultos, da 4rea Itaqui-Bacanga, a leitura da pa-
lavra e do mundo; e contribuir para que esses jo-
vens e adultos conhecam melhor seus direitos e
possam exercer mais plenamente sua cidadania”.

(CABRAL, 1995:90)

E importante neste momento frisar, que esse objetivo expli-
cita a intengio do grupo em realizar um trabalho tendo como refe-
réncia a educagio popular, pois a 1déia era possibilitar aos mesmos
a leitura da palavra e a leitura do mundo, ou seja, que houvesse a
formagio de leitores e produtores de textos, mas que esses mesmos
leitores fossem criticos, percebessem o mundo circundante com
os seus condicionantes, suas contradiges e a0 mesmo tempo, as
possibilidades que o mesmo apresenta.

Fazendo uma breve analise, respaldada na historia vivencia-
da do projeto e em outras experiéncias na area da alfabetizagio de
jovens e adultos (BONFIM, Alto Alegre, Coroadinho, Buriticupu,
RAAAB), pode-se dizer que nem sempre, O que se objetiva é o
que esti sendo concretizado, pois, Os sujeitos responsavels pela
Construgio cotidiana do projeto, necessariamente, nio estao pre-
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parados de forma adequada para uma tarefa tio densa como 5 Que
desenvolve um alfabetizador/educador popular. Contudo, py,
que se afirme se houve ou ndo concretizagdo dos objetivos & impq,
tante que se aprofunde ainda mais a historia dessa experiéncia,

De maio de 1990 até o ano de 1995, 0 projeto passou por
varios momentos. No inicio, durante 0ito meses, Pessoas ligadyg
is paroquias (coordenadores e educadores) € 2 ASP (assessoria) de.
dicaram-se aos estudos e & preparagdo dos primeiros materiais que
seriam utilizados nas salas de alfabetizagdo. Naquela oportunidade,
os alfabetizadores (seis mulheres e um homem) encontravam-se pra.
ticamente na condicdo de professores iniciantes sem formagio em
magistério e sem experiéncia anterior de sala de aula. Foi através de
estudos, experiéncias, didlogo e reflexdo que o grupo fo1 adquirin-
do coragem e maturidade para a prética educativa no ano seguinte,
pois esses primeiros meses foram destinados apenas a qualificagio
da equipe e producio de materiais didaticos.

E evidente, que quando se fala em maturidade para a prati-
ca educativa, nio se estd dizendo que as pessoas estivessem total-
mente qualificadas, pois acredita-se que o processo de formagio ¢
permanente e esse era apenas o inicio de uma longa caminhada.
Muitas lacunas resultantes do processo de formagio fragmentado
pelo qual cada um passou ao longo de sua escolarizagio e de sua
vida s6 podem ser preenchidas gradativamente, a partir de reflexdes

e dialogos permanentes.

Assim, em 1991 comecaram a funcionar sete turmas. Cada

uma com uma meédia de 15 alunos.
“As aulas funcionavam de segunda a quinta feira
com duas horas didrias. A sexta-feira era destinada

a estudos, avaliagio das aulas da semana e planejx
mento das aulas seguintes, com os alfabetizadores

coordenadores e assessores”, (CABRAL, 1995: 99)

No final de 1991, houve uma avaliagio da primeira etap
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Em 1993, comecou a haver umj redy
22 grupos continuaram, com um tota] de
1994, 0 nimero de turmas pagsoy para 1
ceram em 1995. Durante todo esse temp
financerramente devido 2 recursos enviado

¢ paroquias de paises europeus como It4];

¢do do Projeto. Apenas
230 alfabetizandos. Em
8 e apenas 14 permane-
0, O projeto sobreviveu
s por leigos, prefeituras
a e Franca.

~Nesses cinco primeiros anos foram produzidos diversos ma-
teriais, resultado do processo permanente de qualificacio dos edu-
cadores e das construgdes feitas em sala de aula, Vale dizer, que
muitos textos contidos nos materiais escritos sio de autoria de
alfabetizandos, do coletivo de sala de aula, ou sio contos conheci-
dos que eram recontados pelos jovens e adultos. Os principais ma-
teriais que foram sistematizados foram: Livro “Lendo e Pensando
a Vida®- numeros I, Il e II], e o Livro de Matematica.

Em 1996, o projeto passou a contar com uma pequena aj-ud-a
financeira do MEB, mas mesmo assim, o namero de turmas d1’m¥-
nutu para 11. Em 1997, apenas 8 grupos permaneceram. Nesfei gltl-
mo ano, freqiientaram as salas um total de 111 alunos. Esta Gltima
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configuragio foi 3 que respaldou a pesquisa de campo via aplicagy,

“¢ Questiondrios e historias de vida, E importante ressaltay que
)
neste ano de 1998, 4 experiéncia foi encerrada.

Tabela 3

COMUNIDADES COM SALA DE ALFABETIZACAO pyj_
RANTE A PESQUISA
—_—

COMUNIDADE N.°DE SALAS
ma 1 e
m\ 1 i
Vila Embrate] 3 D
Vila Mauro Fecury I ]
Vila Nova 2 T

TOTAL 8 :
Dados do Projeto

Feita essa retrospectiva, a primeira pergunta que vem 4 menge
€ por que a diminuigio de turmas, ano a ano, se existia uma de-
manda grande na 4rea? Por que o projeto foi encerrado em 1998

ApoOs entrevista com um dos responsavets pelo projeto, Padre
Franco Pellegrini, constatou-se que 0s mOtivos tanto para a dim;-
nuigio gradativa das turmas, quanto para o fim da experiéncia sjio
muitos: falta de recursos suficientes para manutencio de professo-
Ies e para a continuidade da producio de material didatico; afas-
tamento, por varias razdes (mudanca, outros empregos) de pessoas
fundamentais para o trabalho; diminui¢do nos dois dltimos anog
do acompanhamento pedagdgico por parte da assessoria da ASP;
qualificagio nio devidamente adequada de alguns al
que foram se inserindo no grupo ao longo do process
¢3o do grupo por questdes financeiras,

fabetizadores
0; desmotiva-

Durante a pesquisa de campo, Padre Franco Pellegrini, quan-
do perguntado sobre as razdes da diminuicio das turmas, ao longo
dos anos, disse o seguinte:
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As 7 primeiras tu

. rmas foram melhor acompanha-
as. Ao passar de

grande, tanto por / para 25 hOuve‘um erro mqito
da Itil. que o recurso obtido com amigos

4 ¢ra pequeno, como pelo aspecto formativo
dos nOtfos alfabetizadores, Posteriormente houve o
convénio com o MEB, mas o dinheiro desse convé-

Mo era pouco e chegava com muito atraso”

Amda' em relagio a diminuicio das turmas e também ao
final do projeto, ele argumenta que

“A diminuicio ocorreu porque algumas alfabetiza-
doras melhor preparadas foram deixando o proje-
to, por motivos de viagem ou de novos empregos,
outras, entre as mais novas, foram afastadas porque
ndo tinham condigio de realizar o trabalho. Com
a saida de pessoas-chave ao longo dos anos, chega-
mos no final de 1997 com apenas uma alfabetiza-
dora do primeiro grupo. Além disso, durante esse
ano ndo produzimos novos materiais pedagégicos,
o que desestimulou o grupo. Tudo isso somado ao
problema financeiro nos fez parar a experiéncia,
apesar da mesma ainda ser necessiria”.

Uma outra Coordenadora do Projeto, Irma Maria Elena Buza-
to, quando entrevistada sobre as razées do projeto ter acabado disse:

“Acabou por falta de dinheiro e de incentivo das
alfabetizadoras que ndo estavam com inimo para
o trabalho devido o salirio ser muito baixo (R$
70,00). Em relagdo aos alunos, sempre que as aulas
eram interessantes as turmas enchiam. Quando,
pelo desinimo ou despreparo das alfabetizadoras fi-
cavam mondtonas, esvaziavam. Também esvaziavam
porque as pessoas (alfabetizadoras e alfabetizandos)

: ”»
adoeciam ou conseguiam outros empregos .

Mas, segundo Maria Elena, o que mats contribuiu para o
fim da experiéncia foi o fato da decisio administrativa nao estar

na mio das alfabetizadoras. Acha, que se a mesma estivesse nd mao
do povo seria diferente. As pessoas encontrariam saidas para os
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problemas, buscariam motivagio para continuar com ¢
que, para ela, teve bons resultados. Nesse sentido, afirmg qu

bal,,
¢

“Quando todas as turmas trabalhayam, Motiyyg
as pessoas aprendiam. Muitos que nj, sabis ddag
ficaram felizes pelo sucesso alcangado, A et
seguiram emprego na Prefeitura, um, Jovem

donou a prostituigio, outro conseguiy

m e,

S cop.

3ban.

" “Mprego
em Sio Paulo”.

Ainda em relagdo ao processo formativo, que fo; um do,
pontos levantados pelo Padre Franco como causadores do fiy, da
experiéncia, ele diz que,

“f; {nujto dificil trabalhar dentro dz PIoposta d,
projeto, com pessoas que nao estio adequadameny
preparadas. Porém, a culpa nio é delas. £ myjs, di-

ficil querermos que as pessoas estejam num segundo
degrau, sem que elas tenham passado pelo Primeiro,

E claro que elas vio sentir falta desse degrau”,

Todas essas razdes apresentadas, por Pe. Franco e por Irmj Fle.
na, sio relevantes e acabam se repetindo em muitas experiéncias desse
tipo. O fato dos primeiros alfabetizadores terem sido melhor prepara-
dos é porque houve um planejamento melhor dos estudos e um tem-
po maior para que o mesmo ocorresse. Houve, no inicio, estudos sis-
tematicos de textos de Paulo Freire como: “Pedagogia do Oprimido”,
“Conscientizagio”, “Educagio como Pratica de Liberdade”, “Virtudes
do Educador”, bem como textos sobre a “Psicogénese da lingua escri-
ta”, de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, além da anélise de diversos
materiais didaticos elaborados para a educagio de adultos.

Naqueles primeiros meses, a produgio intensiva de ma-
teriais didaticos foi fundamental para a formacio do grupo. Nio
houve estudos sobre a interdisciplinaridade, sobre a teoria socio-
historica ou sobre a pedagogia historico-critica, mas sempre existiu
uma preocupagao grande de todos os educadores envolvidos, em
trabalharem tanto partindo da realidade do aluno, como tambem

160 Revista Pedagogia Cotidiano Ressignificado, n.2, v.1, Jan 2007



Maria Regina Marting Cabral

ossibilitando 405 MESMOS, 0s contedog que historicamente fo-
m sendo p.rod.uZIdos ¢ acumulados pela humanidade, denomina-
os POr SaYlanl de FléSSICOS € que sio essenciajs para ’a formagio
dos alfabetizandos, isto & para 5 formagio de cidadios criticos e
bem informados, com condigio de, partindo da compreensio da

Jlavra, da sua propria realidade circundande do dominio de
conhecimentos sistematizados, com

natt preender ainda mais esse seu
nundo e poder modifici-lo.

Com o sucesso de 1991 e a ampliacio em : ]
betizadores que entraram nio tiveranli tegr;npo sugjﬁ:;:rzs Zfa
preparagio prévia, §er~ldo que @ mesma foi acontecendo ao longo do
processo- Por deﬁnlgao da C00rdenagio do projeto, de comum acor-
do com toda equipe, O processo de formacio era continuo, porém os
novos s€ INSeriam no ponto em que se encontrava o desenvolvimen-
1o do projeto. Alguns, dos que entraram posteriormente, nunca con-
seguiram acompanhar adequadamente o trabalho, de forma a atingir
os objetivos do mesmo, pois, nio se apropriaram da metodologia e
dos conteudos que o projeto pretendia desenvolver.

A preocupagao que o Padre Franco manifesta com os aspec-
tos pedagogicos, a0 responder sobre o encerramento do projeto,
¢ uma evidéncia de como os coordenadores dessa experiéncia va-
lorizavam a qualidade no processo de alfabetizacio dos jovens e
adultos envolvidos na experiéncia. Por essa razio e, a fim de que
se conhega melhor esses aspectos, é importante neste momento,
a recuperagio da construgio da experiéncia no que se refere aos
conteudos e & metodotologia adotados.

De inicio, é fundamental ressaltar, que essa experiéncia foi
construida com a participagio ativa dos varios atores diretamente
envolvidos na mesma: os alfabetizandos, alfabetizadores, coordena-
dores e assessores. Em que ambientes as aulas aconteciam?

As salas de alfabetizacio funcionavam em pequenas igrejas
localizadas nas comunidades, entidades de bairros e em escolas
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anga

comunitarias, que tit
bancos, mesas ¢ quad

pem sempre eram adequadas
" » . .
< também nio era, “regra geral , a Mais apropriada pay, 1 ,

Jham como equipamentos basicog cade; -
. . l
ro de giz. Vale dizer, que as cadeiryg rag
- e
aos jovens e adultos e a ilumina Megyg
§do

predio | '
qula, Em relaio a esse aspecto, a ASP di o seguinte depoimento
“se 0 que se deseja é motivar os adultos .
’ . . . - s I'
sdrio que se crie condigdes mais adequag, 4 nege,
§ Pary
0

funcionamento das salas de aula. A;s g I
mente equipadas para criangas ndo gj,

para os adultos™. (ASP, 1991: 3)

5 Dormy).
&t!atI‘Vas

Essa ¢ mais uma contradigio existente no campo dj ¢ 4y
cio de jovens e adultos. Se por um lado ¢ dito que nio se copge Ca-
mais motiva-los, por outro lado nio se oferece condigdes para gllie
os mesmos Sintam prazer em ir para a sala de aula. Muitag Velese
o ambiente é totalmente infantilizado. :

Assim, mesmo diante dessa realidade, alguns alfabetizady,.
res agiam com muita criatividade e competéncia. No projeto, ele
contavam com alguns materiais como o apagador, o giz, cartyy
de prega, papel pardo, pincel atdmico, lapis de cor, papel oficio,
revistas e jornais usados, tesoura, cola e os livros produzidos no
proprio projeto.

Entretanto, como ja foi sinalizado anteriormente, para que
os objetivos do projeto fossem cumpridos, ndo bastava o profes-
sor ter esses materiais para realizar o trabalho, mas também era
necessario que O MESMO passasse POr UM Processo permanente
de qualificagio e fosse devidamente remunerado pelo trabalho
que desenvolvia. Afinal de contas, a educagio popular requer um
educador comprometido, bem preparado e motivado, pois nio ¢
possivel imaginar que os contetidos necessarios para a educag
de jovens e adultos trabalhadores sejam improvisados ¢ fiquem
apenas reduzidos a um conhecimento localizado, ou em nivel do
Senso comum.
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sa raza 3 :
P?r'es 220, a fo~r Magao dos alfabetizadores/educadores
sempre fo1 uma preocupagio de todos no projeto, apesar de nio ter

funaonado como era o desejo Para os que ingressaram em 1992.
Ger;flmente, 0 RISCCSSO de fgrmaqio dos educadores acontecia a
artir dos conteudos necessarios para a compreensio dos processos

Je alfabetizagdo, como também dos conteidos que deveriam ser
irabalhados em salas de aula.

No 1nic10, cOmMo posteriormente, nio foj estabelecido como
condi¢do para a S.ele§50 dos educadores, que estes fossem habili-
tados para o magistério. Do primeiro grupo de sete alfabetizado-
res, nem todos tinham essa formagio. Quatro estavam cursando
o magistério, uma tinha o 3 ano do magistério, uma somente o
4* ano PrimArio e um estava cursando o segundo segmento do
Ensino Fundamental. Do segundo grupo, uma tinha o curso de
administragdo, uma o cientifico, uma o curso de técnicas de labo-
ratorio, quatro tinham o magistério completo, dez cursaram até o
3¢ ano do magistério e uma néo tinha concluido o primeiro grau.
Uma das agdes desenvolvida pelo grupo para garantir uma melhor
qualificagdo da equipe eram as sessdes de estudo as sextas-feiras,
onde tinham a oportunidade de complementar o seu préprio co-
nhecimento, principalmente de Lingua Portuguesa e Matematica, a
fim de que melhor dominando essas disciplinas pudessem ter mais
seguranca para trata-las em sala de aula.

Foi também considerando a formagio escolar de cada educa-
dor/alfabetizador e a experiéncia de vida que cada um trazia para
compartilhar no grupo, que se iniciaram os estudos, pesquisas e
reflexdes sobre a alfabetizagdo e a educagdo popular, tendo como
base, como j4 foi visto no item 1 deste capitulo,

“y filosofia de Paulo Freire, principalmente no que
se refere 4 postura do alfabetizador e a leitura do
mundo e as pesquisas de Emilia Ferreiro sobre a

construgio da leitura e da escrita. Consideramos
que esses dois educadores se complementam bas-
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A Bacan,
d

tante, quando pensamos num, u

, o ‘o cad. Cagio 4.
dora. Os dois, cada um do ponto g ,. l,[,ma‘
proposta, consideram o educand, um oG sy,
« ' SUjerte,
damental no processo ensino/apren dizag © fi

Jam que 0 mesmo construa sey oy, hee; € dee.

forme como sujeito”, (CABRAL’1995'91)€'nto €5
ematic, ¢
Strajs de m
para planejamm
ara escolh, g, te

O processo de formagio dos educadores ery g
acontecia em varios momentos: durante os cursos seme
ou 20 horas, em reunides semanais (sextas-feiras )
to, avaliagio e de estudos; nas pesquisas feitas p
mas geradores, para aprofundamento de contetidos; n, Preparacs
do material pedagogico ( livros, textos, jogos); e na Participacy, S;ao
eventos da area, como Encontros e Feiras de alfabetizacio, ;

No primeiro ano, o grupo dedicou-se mais 2 Preparar o p,
terial de linguagem que seria a base do trabalho de alfabetizac,
Essa era uma solicitagio dos alfabetizadores, que desejavam “apren:
der fazendo” e a0 mesmo tempo preparar algum materia] que os
deixariam mais tranqiilos e seguros.

No 1nicio da organizagio do primeiro livro, houve por parte
de todos, a preocupacdo de se pesquisar nas comunidades temas
que sertam do interesse dos jovens e dos adultos e que pudessem
tanto possibilitar a discussio politica da realidade, o que Paulo
Freire denomina problematizagdo da realidade como também que
englobassem as dificuldades da lingua e todas as combinagges pos-
siveis para o dominio da base alfabética. Os temas selecionados
foram: Nome - Benedita - Panela - Fome - Tijolo - Comunidade
- Vizinha - Riqueza - Salario - Invasio - Esgoto - Cachaga - Lixo
- Trabalho - Mulher - Desidratagio. Em relacio a cada tema foram
produzidos textos e alguns foram selecionados de revistas e livros.

Como ja se afirmou, toda a preparagio dos materiais fo_i co-
letiva. No primeiro ano, foram os alfabetizadores que produziram
¢, a partir do segundo ano, os alfabetizandos também passaram
participar ativamente desse processo, pois seus textos eram traba-
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e

Ihados em sala de aula e aproveitados nos novos livros. O primeiro
livro fo_‘ preparado P"“_C’Palmente a partir dos passos sugeridos
por Freire, e algumas orientagdes construtivistas. Os passos segui-
dos foram:

“I° passo: Confecgio para cada tema gerador de re-
presentagées que tenham a ver com o tema e sejam
compreendidos pelos alfabetizandos. As represen-
tagdes eram feitas através de fotografias, desenhos,
slides, teatro, video, ou objetos.

2® passo: Para cada tema eram elaborados textos,
para que o adulto interagisse com o material escrr-
to e a fim de favorecer a problematizagio, ji que
no texto, normalmente lido pelo alfabetizador, al-
gumas idéias eram sistematizadas.

3 passo: O alfabetizador estudava o tema e pre-
parava-se para a problematizagio do mesmo, com
o grupo.

# passo: Apesar da preocupagio em trabalhar com
o texto, o grupo adotou o processo da palavragio.
Nesse sentido eram organizados cartazes com as
palavras geradoras inteiras e separadas em silabas.
Também eram preparados cartdes com as silabas

separadamente.
5 passo: Virias novas palavras eram formadas
através das combinagoes das diversas silabas. O al-

fabetizador utilizava-se do diciondrio para pesqui-
sar todas as possiveis combinagoes € conhecer os

seus significados.
6° passo: Eram planejadas diversas atividades, boas

situagdes de aprendizagem para 0 desenvolvimento
da oralidade, da leitura e da escrita do alfabetizan-

do.

7 passo: Outros textos, mats voltados para a parte
lingiiistica e as dificuldades da lingua eram elabo-

rados. (CABRAL,1995: 94-95)
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formagcio (junho-dezem.

Durante os primeiros seis mMeses de s
u pronto. A idéia do gru-

. . M ”»
bro/90), o primeiro esbogo do “livro” fico 1 .
po nio era chegar com algo pronto na sala de aula, mas stm com

conteudos planejados. Era no dia-a-dia da sa-la, f’C'm as contribui-
coes e avaliagoes dos alfabetizandos, que o “livro™ seria preparado.
Portanto, durante todo o ano de 1991 foram feitos NOVOs textos e
elaboradas novas atividades.

Algumas das atividades realizadas em 1991 foram muito im-
portantes para o desenvolvimento da oralidade, da reflexdo e da
criatividade dos jovens e adultos alfabetizandos, bem como contri-
buiram para o formato final do primeiro livro. Por exemplo, uma
curma resolveu estimular a leitura dos cartdes (4* € 5* passos) com
as silabas, a partir de charadas. Eles pensavam numa charada, cuja
resposta era uma palavra que eles poderiam juntar a partir dos pe-
dacos das familias silabicas que tinham nas méos. Os alfabetizan-
dos tinham que pensar na resposta e depois eles tentavam montar
a palavra. Todas as turmas adotaram essa forma de trabalhar. No
livro, as charadas apareceram em forma de palavras cruzadas.

Em janeiro de 1992, as duas parbquias, com ajuda da Italia
realizaram sua publicagio. Apesar de todo o grupo (alfabetizado-
res, alfabetizandos, coordenadores e assessores) gostarem muito de
sua produgio, tinham clareza que quando fosse feito outro “livro”,
muitas coisas ficariam bem diferentes. Essa experiéncia, sem divi-
da, possibilitou uma maior aprendizagem, por parte da equipe.

Assim, ao longo da historia do Projeto, cada alfabetizador
teve bastante liberdade para criar e recriar nas aulas, com os jovens
e os adultos. E isso realmente acontecia em quase todos os grupos.
Apesar dessa liberdade, as sextas-feiras também eram planejados
coletivamente alguns momentos que serviam como parametros ge-

rais para o dia-a-dia na sala de aula. Esses momentos também eram
baseados na filosofia de Paulo Freire,
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r ‘momento: Introdugio do tema gerador. Eram
vénas. as formas que os alfabetizadores utilizavam
para lfnroduzir O tema que 1am trabalhar. Eles fa-
Z1am 1sso através de um canto, de uma charada, de
um quebra<cabega, através de uma histéria, de uma
sanfona com imagens relacionadas com o tema, a
qual era aberta gradativamente até as pessoas des-
Cob{'lrcm do que se tratava etc. O grupo gostava
muito de trabalhar com os Jovens e adultos a rea-
[idade concreta, a partir de fatos reais, mas as ve-
zes também trabalhava de forma lidica. Isso tanto
ocorria através de desenhos, pinturas, como através
de histdrias. A motivagio em trabalhar dessa forma
fez, por exemplo, que o primeiro texto do livro
fosse uma histéria. Como o primeiro tema gerador
era sobre a identidade dos alunos, o grupo pensou
uma forma de introduzir esse assunto através da
histéria que segue:

NA TERRA DE ADAO E EVA.

Jodo sabido era um cara muito viajado. Vivia
correndo o mundo atris de novas aventuras. Em
suas andangas, um certo dia chegou numa vilazi-
nha onde todas as pessoas se pareciam.

Estava cansado, viajava ji hd virias semanas,
sem parar. Tinha consigo s6 a sacola de roupa e
uma harpa nas costas para tocar pelo mundo afora

suas melodias.

A vilazinha ficava d beira de um rio, cercada
por arvores frutiferas, bem distante de qualquer
outra cidade. Um cheiro agradivel exalava pelas
ruas estreitas da Vila. Parecia o local adequado para
um descanso merecido. Mas, Joio com a sua ex-
periéncia, farejava alguma coisa diferente naquele

lugarejo. O que seria?

Caminhando atentamente encontrou um dos
moradores daquele lugar, para quem se dirigiu.
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- Bom dia amigo, eu sou o Joio Sabidy .
como se chama?

Vo ¢

- Que nome engragado, Senhor! Eu me

ch
Adio. Bem vindo d Vila Adio! Mo

- Procuro um lugar para descansar.

- Seguindo em frente encontrard a pousada Agj,,

Joio Sabido caminhou rumo d pousada, [, maty.
tando, intrigado. “Tudo nesta Vila tem o nop, de
Adio?”

Na pousada conversou com a recepcionjst,
Era Dona Eva. Li ficou sabendo que n, Vila O;
homens se chamavam Adio e as mulheres eram
Eva. Perguntou para Eva.

- Isso ndo faz confusio?

- Faz sim, senhor.

- Como vocés se entendem?

- Vamos direto 4 pessoa.

- E quando a Vila crescer, como vio fazer?

- Nio sabemos, senhor.

J4 anoitecia quando Joio saiu pelas ruas a pas-
sear. Muito astuto comegou a pensar: “Preciso fazer

alguma coisa nesta Vila”. Pegou a harpa e comegou
a cantar:

“Na terra de Eva e Adio por que nio existir
Josefa e Jodo  Maria e Tido...”

Sempre cantando, Joio foi demostrando is

pessoas da Vila, que outros nomes poderiam ter”.
(CABRAL, 1995:100).

Nos primeiros anos do projeto, apesar do grupo trabalhar di-
Versos textos como o acima apresentado e de desde o inicio predo-
minar a idéia de que o conhecimento nio fosse fragmentado, nio
fosse trabalhada a alfabetizagio de uma forma sintética e de que
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houvesse 3 busca por tormas adequadas do trabalho a partir dos
(extOS: faltavar{‘l |e|.turas sobre psicologia cognitiva, sobre curriculo
. outras questoes importantes para que melhor se compreendesse
os Processos df.CO“St.inO do conhecimento e da aprendizagem.
Mesmo assim, Ja hﬂVl-? uma compreensio de que o alfabetizando
030 precisa estar dominando a base alfabética para manusear OS
jvros, para tentar ler ou mesmo para acompanhar uma leitura feita

elo alfabetizador. Mas, apesar dessa compreensao, hoje, sabe-se
melhor e com mais profundidade do que ha sete anos atras, das
possibilidades de aprendizagem a partir do texto. E claro, que para
e trabalhar de forma condizente com esse entendimento, é neces-
«rio por parte dos educadores, um nivel de maturidade profissio-
nal e de dominio dos processos de alfabetizagio bem maior do
que O adquirido pelos alfabetizadores do projeto, mesmo aqueles 7
primeiros que foram melhor preparados. Por isso, no processo de
slfabetizagio do Projeto, o que predominou foi o método da pa-
lavracio, conforme orientagdes do denominado “Método de Paulo
Freire”. Isso pode ser constatado no trabalho que foi desenvolvido
conforme os momentos relatados a seguir.

“2 momento: Em seqiiéncia a introdugio do
tema é feita a problematizacio do mesmo. Como
Jj4 vimos, essa problematizagio, no caso da identr-
dade, pode partir da histéria e continuar com va-
rias questées do tipo: Por que é importante termos
um nome? O que acontece quando nio sabemos
assinar o nosso nome? Quando precisamos assinar
o nosso nome? E outros questionamentos.

Também a problematizagio pode ser feita a par-
tir das diversas representagées do tema, conforme
ji vimos anteriormente (desenho, fotografias, sl
des, videos, dramatizagées...).

Ainda em relagio d identidade dos alfabetizan-
dos, o alfabetizador pede que eles fagam seu auto-re-
trato, desenhando, e, se desejarem, pintem e depois
contem sua histéria: de onde vieram, o que gostam
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de fazer, com que sonham, o que fazem, ete

# momento: O alfabetizador dj cop tinu dade

trabalhos partindo mais diretamente Para g [o;, 0y
No caso da identidade de cada um h; muitgg , ;“'d
dades que podem ser feitas. Vejamos; 1vi.

- Escrever o nome de cada alﬁabctizando o
dro, em uma folha de papel pardo; a foh a
pardo pode ficar, se possivel, na Pparede p
tempo.

lua-
de pape/
or Mmujt,

- Fazer os nomes em uma tira de cartoling oy de
papel pardo e entregar para cada alfabetizand, To-
dos os dias eles a0 chegarem colocam sey

nome po
cartaz de prega.

- Desde o primeiro momento pedir que os alfabey;.
zandos assinem o seu nome, do jeito que souberep,
e puderem (pode ser s6 um rabisco). Parg 1550 pode
ser uttlizado um caderno de freqiiéncia, onde 0 al-
fabetizador diariamente coloca a datz ¢ pede que
os proprios alfabetizandos assinem sey nome., [sso
é importante por dois motivos: - o alfabetizand,
se acha presente e participante de um processo; -
o alfabetizador poder4 acompanhar evolugio ds
escrita de cada alfabetizando.,

- Pesquisar em jornais e revistas e nos textos do ;.
vro, nomes de pessoas e letras que formam o nome
de cada um, etc.” (CABRAL, 1995:101-102)

O 4* momento caracteriza-se pela formagio de novas pala-

vras. E 0 momento em que 0 alfabetizador estimula os alfabetizan-
dos, em duplas, trios ou sozinhos a descobrirem novas palavras a

partir da combinagio das silabas conhecidas, E neste momento
que as charadas sio criadas,

lado,

d

170

Nessas atividades, o trabalho em duplas era bastante estimu-
pois um ajudava ao outro no seu processo de aprendizagem.
s sextas-feiras, o grupo sempre discutia as dificuldades vivenciadas
urante as aulas, Uma dessas dificuldades é um exemplo elogtiente
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de como € ;mpo;tantc a obsewaga(, atenta do alfabetizador em re-
(agi0 2 cada um de seus a_lfabétl'/.andos. O exemplo é uma situagio
¢ aconteceu com a alfabetizadora Maria do Carmo uma das

u S ;
 tinha sO o primeiro grau incompleto.

qu
“p
Em sua turma havia duas alfabetizandas que lhe
Chamavam a aten¢io: uma faltava bastante, mas
quando ia para a aula rapidamente conseguia cap-
tar o conteiido; a outra nunca faltava, mas tinha
muita dificuldade de compreender as coisas. Entio
ela .resolveu Ir pesquisar o que estava acontecendo.
Foi conhecer melhor a vida de cada uma. Aque-
la que faltava era uma pessoa muito engajada na
com unidade, muito extrovertida, faladora. A outra
tinha vindo do interior ¢ praticamente nio saia
de casa, nem conversava com as pessoas. Por isso
tinha muita dificuldade em compreender as coisas
que falavam na sala. Maria do Carmo um dia colo-
cou na reunido de avaliagio: parecia que o mundo
dela estava restrito a 4 paredes. Ela nio compreen-

dia nem o que significava comunidade, por 1ss0
sua dificuldade”. (CABRAL,1995:103)

O exemplo de Maria do Carmo é bem ilustrativo. Ela perce-
beu o que acontecia com suas alunas. Essa professora, mesmo ten-
do escolaridade incompleta, esforgou-se por preencher suas lacunas
com muito dialogo e reflexio sobre sua pratica. Ela era uma das

mais competentes alfabetizadoras do projeto.

Outro exemplo importante é o que se refere as palavras cons-
truidas sem nexo nenhum para o alfabetizador, mas que fazem

sentido para os alfabetizandos.
“ Uma vez em uma sala de aula, a alfabetizadora
se deparou com uma situagio em que num primei-
ro momento ficou sem saber o que fazer. Estava
trabalhando a formagio de novas palavras a partir
do tema RIQUEZA. Eles queriam formar palavras
que iniciavam com O pedago ZO. A atividade era:
os alunos deveriam falar todas as palavras que 1am
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descobrindo ou se lembrando e 4 alfabey,,,
escrevendo-as no quadro. Num determjnladora,
mento um senhor de 60 anos f]o, 201 O"do mo.
betizadora ficou um instante pensan, o Aalfy.
o que ele queria dizer com ZOJO, Ima‘gjnao Sabj,
poderia ser OLHOS, mas na diivid, pe djv" ue
ele explicar o que queria dizer ZOJO), Para U par,
sa geral, ZOIO queria dizer para o alfabe
OLEO DE COZINHA. Um outro alfzhey;,
falou, quando estavam descobrindo ba Iawasando
iniciavam com LI a palavra LIMANDO que que
cle queria dizer (LHE MANDO). EJe C'Xpljlc):,ra,
“quando mando meu filho i cidade - [pe man dolg

cidade”. (CABRAL,1995:104)

Surpre.
tIZando

Também nas reunides de planejamento eram discutidos o
momentos de leitura e produgio de diversos tipos de textos: cart
noticias, contos, bilhetes, parabolas, receitas, poemas, adivinhagée;
etc., bem como os jogos, as brincadeiras, a confecgio de cartazes ¢
outras atividades.

Apos o primeiro ano, quando o livro “Lendo e Pensando
Vida” foi publicado, os alfabetizadores se dedicaram mais a prepa-
rar jogos educativos, material visual, construgio coletiva de textos,
cartilhas dos alfabetizandos, etc. Somente no segundo semestre de
1992 iniciaram mais sistematicamente trabalhos sobre a matema-
tica, inclusive com a preparagio de um livro, o que facilitaria o
trabalho em 1993.

Até 1995, a cada ano se planejava novos conteiidos que eram
acrescidos aos ja anteriormente desenvolvidos pelos alfabetizado-
res. No treinamento que ocorreu em fevereiro de 1993, por exenr
plo, na Vila Embratel, aprofundou-se questdes relacionadas com
0s movimentos sociais e que seriam enfatizadas ao longo do ano:
Moradia (o langamento da campanha da fraternidade, em feverer-
o, pela igreja catolica); Plebiscito (a votagio em abril); Sa@de (0
dia 7 de abril - dia nacional da satide); Trabalho (a Romarid do
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trabalhador no inicio de maio)
si0 que estava sendo feita pelo
foi amplamente pesquisado e dj
selecionados e outros produzid
salas de aula.

; Reforma constitucional (a revi-
Congresso Nacional). Cada tema
scutido e diversos materiais foram
0, a fim de serem trabalhados em

| Ainda 30 1?“80 do ano de 1993 houye muitas atividades de
leitura e produgdo de textos (histérias, lendas, contos, etc.). Esse

material foi organizado no segundo livio “Lendo e Pensando a
b : .
e serviu co : -
Vida mo material de leitura para os alfabetizandos, em

1994. Em %994 foi produzido o terceiro livro “Lendo e Pensando a
Vida®, utilizado como material de leitura, em 1995.

Como se percebe, os primeiros 7 alfabetizadores realmente
passaram por um processo de qualificacio bem mais consistente
que os demais. Nos anos seguintes, bastava um estimulo para que
eles comandassem o processo. Por outro lado, os novos alfabetiza-
dores tiveram também oportunidades para vivenciarem a elabora-
¢ao de materiais, mas, mesmo tendo recebido os textos estudados
no inicio, nio conseguiram desenvolver-se a contento, talvez por
nio terem compartilhado dessas leituras no coletivo e, sabe-se que
¢ sempre mais rico, quando o estudo acontece em grupos, pois o
dialogo amplia os diversos saberes.

E, porém, interessante reafirmar, que houve uma evolugio na
compreensio da alfabetizagio e dos processos de construgio do co-
nhecimento, tanto por parte do projeto, como da propria assesso-
ria. Realmente, desde o inicio adotou-se uma posi¢do critica frente
20s métodos tradicionais, inclusive o da palavragdo. Foi nos quatro
(ltimos anos, a partir dos estudos sobre a teor.ia séci.o-}'lis'tc’)ric'a e
mesmo sobre a pedagogia historico-critica e a 1nterdlsC1p¥mar1da-
de, que as razdes para essas criticas foram se tornando mais claras,

ou seja, o grupo comegou a compreender ser totalmente posswel
)

a alfabetizagio a partir do texto, sem que O mesmo tivesse que ser

fragmentado.
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A cxpcm‘mm de alfabetizagao de jovens ¢ adu jum-bBacanga

smente, quando 0 processo de qualificagio por par
sadores chegou a um ponto de proporcionar salte

abalho de educagao popular e alfabetiz,.
o foi sendo gradativamen,

jormente relatadas.

Infelr
dos alfabeti
mais signific
cio desses JoV
nterrompido, P

Contudo, ¢ importante que ¢ di
\cia indica, “a priori’, que
«se trabalho, de um lado alguns jovens e adultos
irea Itaqui-Bacanga, que 20 aprenderem a leitury
ndo comecaram a ter outras referéncias sobre 3
outro lado, para alguns educadores populares,
ar mais € a se sentirem capazes de melhor
¢io popular, ndo apenas em projetos de
torais, nas suas salas de aula do ensino
e em outras agdes. Além disso, todo o
m tornou-se um bom referencial para

ativos no tr
ens ¢ adultos, o mesm

elas diversas razoes ja anter
ga, que o resgate histor;.
co da experiét nio se podera negar 4
importincia de
trabalhadores da
da palavra e do mu
sua propria vida; de
que passaram 2 sonh
atuarem na area da educa
alfabetizagdo, mas nas pas
fundamental, na catequese
processo que eles construira
quem deseja realizar experiéncias semelhantes.

imentos dos proprios alfabetizandos que reve-

Mas, serio os depo
periéncia foi significativa para suas vidas.

lardo até que ponto essa €X

Perfil e motivagoes dos jovens e adultos que 1ngressaram ou
nio em processos de alfabetizagio

Os jovens e os adultos investigados sdo os moradores da perr-
feria urbana, residentes na regido do Itaqui-Bacanga, area que como
ja foi explicado anteriormente, abrange varias comunidades. Eles
sio provenientes em grande parte de regides rurais do interior do
Maranhio ou mesmo da Ilha de S3o Luis. Muitos estio desempre-
gadgs (24) ou trabalham como: pedreiros (12), domeésticas (9), bis-
cateiros (5), pescadores (3), feirantes (4),vigilantes (2) e gar1 (1)., Dos
entrev1st.ad'os, apenas 8 tém carteira assinada. Os demais estao na
economia informal. A renda média das familias dos entrevistados ¢
de 1 salario minimo.
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Apesar dessas pessoas dominarem um conhecimento neces
grio pard O.trabalho ?l':]e desenvolvem, muitas vezes elas desejam
) render mats para med-Ofarem e/ou para mudarem o seu trabalho
’

arem por seus direitos e para compreenderem melhor a rea-

jidade onde VIver:
Nos primetros levantamentos feitos em 1990, junto aos jovens
os que estavam ingressando nas sete primeiras salas de alfabe-

eles diziam que Os seus motivos eram:

e adult

i2a¢a0;
‘melhorar seu trabalho, aprender a fazer o nome,

en te;zdcr melhor as coisas, aprender a ler a biblia,
resolver operagées matemiticas, conseguir um em-

prego melhor, mudar de vida, etc.” (ASP, 1991:4).

Consta ainda, nesse relator.lo da ASP (1991), que apesar dessas
pess0as dominarem um conhecimento necessirio para o trabalho
que desenvolvem, muitas vezes elas nio tém plena consciéncia da
ncia que 0 Mesmo tem para a sociedade, bem como dos seus

las quais esses direitos lhes sdo negados, das
tudo isso

importa
direitos, das razoes pe

causas da situagdo de pobreza em que vivem e, de como

pode mudar.
E importante que se diga, que apesar de algumas dificuldades
grupo enfrentava de ordem financeira e mesmo em relagio a
s curriculares, havia uma preocupagio do mesmo em dar res-
s motivagdes dos alfabetizandos. Ne
ncipalmente no que se referia 20 desejo dos alfabetizandos
uvesse nesse projeto, também a formacio para o trabalho.
s educadores sempre tentaram realizar um trabalho criti-
co, Criativo € com contetdos significativos, tanto relacionados com
uno, quanto relacionados com conteidos sistemati-

zados em livros, sobre a lingua portuguesa, a matematica e estudos

sociais. Essas tentativas aconteciam porque, segundo o grupo:
“Ao se ver O alfabetizando a partir de uma otica
nsideragio 0s aspectos eco-

que o mesmo S¢ encontra,

que O
aspecto
postas a
sivel, pri
de que ho
Contudo, o

m sempre, isso fo1 pos-

o contexto do al

critica, que leva em €0
pdmicos e socials em
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A experiéncia de alfa

B s i
haverd muito mais chances de se conseguir qye ,,

dominio da leitura e da escrita nio seja para ele yp,
fim em sI mesmo, € sim, um INstrumento a mgyjg
que lhe permitird ter uma visio maior de s; ¢ d(;
mundo ao seu redor” (CABRAL,1995: 91).

Conforme depoimento dos assessores da ASP ao Projeto, dy.

rante realizacio desta pesquisa (1998)
“ys principais motivagoes dos jovens e adultos que
desejam se alfabetizar sio: a expectativa de ym
emprego melhor e uma consequente melhoria nag
suas condi¢des de vida, aprender a ler e a escrever
para ajudar aos filhos, identificar e ler textos, fizer

cilculos”.

Mas, continuam dizendo que

“Nem sempre essas Iniciativas conseguem dar respos-
tas positivas a essas pessoas, apesar das mesmas con-
tribuirem, em certa medida, para que esses jovens e
adultos aprendam a linguagem escrita e comecem 4
compreender melhor o mundo em que vivem. Seria
importante uma mator articulacdo da alfabetizagio
com o trabalho dessas pessoas ou com outras alter-
nativas de formagio para o trabalho. ”

De fato, essa maior “clareza do mundo” por parte dos alu-
nos, explicitada pelos assessores da ASP contribui para um maior
exercicio da cidadania, conforme constatam 0s depoimentos de

alfabetizandos e alfabetizadores da experiéncia.

“Em muitos casos eles comegam a se engajar nas
Jutas da comunidade. Algumas pessoas que passa-

ram pela experiéncia voltaram para o in terior para
trabalhar pela sua cidade” (CABRAL,1995:107).

Ainda em relaio 4 aprendizagem da lingua escrita e a0 res
gate da cidadania, os seguintes depoimentos retratam muito bem o
que esse trabalho tem significado para quem esta estudando, mesmo
que ainda esteja em uma fase inicial no seu processo de alfabetizagao.
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Dona Fatima (4§ 3“0§) disse em 1993; “Ey consegur um emprego,
1as 0 patréq ndo aceitava que eu estudasse, entio eu disse para ele

e ou continuava C‘Sflldafldo ou nao aceitava o emprego”. Uma ou-
tra alfabetizand:, Dona Fllgfnepa (50 anos) também nas entrevistas
de 1993 falou: “Agora que ja sei escrever e assinar o meu nome vou

(irar novamente meus documentos, nio sentirei mais a vergonha que

entia quando sabia apenas colocar o dedio”.

Durante a avaliagio do projeto, realizada no final de 1993,

apos trés anos de experiéncia, pessoas que deixaram a alfabetizagio
para dar chance a outros disseram:

“Para mim, esses trés anos foram muito impor-
tantes. Agora eu vou continuar a estudar no su-
pletivo.” - “As coisas que aprendi aqui jamais vou
esquecer. Eu ji conhego agora muitos direitos que
tenho e nao vou deixar de lutar por eles.” (Carlos,
28 anos)

“Quando eu comecei no Projeto nio participava
de nada, no inicio nem gostava quando falavam
dessas coisas de comunidade, participagao, politica.
Mas agora eu j4 gosto. Com muita paciéncia minha
alfabetizadora for explicando e eu fui entendendo
a importincia disso. Eu nio gostaria que o Projeto
acabasse e espero que a gente continue se encon-
trando”. (Maria, 25 anos) (CABRAL, 1995:103)

Esses e outros depoimentos demonstram que essa experiéncia
de uma certa forma tem atendido algumas das expectativas iniciais
dos alfabetizandos, que desejavam aprender a assinar o seu pro-
prio nome ¢, daqueles que desejavam se alfabetizar para prosseguir
os estudos numa escola do ensino fundamental ou no Supletivo.
Também comprovam que as intengdes do grupo em contribuir
para o desenvolvimento critico dos alunos foi, em certa medida,
alcancado. Dona Maria de Lurdes (39 anos) sintetiza muito bem es-
ses resultados, no seu depoimento obtido em dezembro de 1993:
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S

“Fu gostel muito de ter a oportunidade de g,
estudando neste projeto. Antes eu nio votay, ,

quando tinha reunido em colégio dos meus i}, o8
eu ficava com vergonha porque tinha que pedis
ajuda para alguém, para que assinasse meu nome

Agora apesar que ainda ndo sei ler tudo, mas yp,,

coisa que desejava eu j4 aprendi, que era assingy

meu nome. Hoje jd no pego mais para ninguép,
assinar por mim, € Ji consigo ler alguns texto
Quando fui votar, 0 presidente da mesa me dey ,
estufa para sujar o meu dedo e eu falei que agors ¢,
ndo precisava sujar mais o dedo. Hoje, eu tambép,
aprendi um pouco a leitura da vida. Agora ey ge;
que o pior analfabeto ¢ aquele que sabe fazer 3 Je;.
tura da letra, mas ndo sabe fazer a leitura da vidy”

(CABRAL, 1995:105)

Mas, nio sio apenas 0s alfabetizandos que falam da alegri,

que sentem quando descobrem que ja sabem ler e escrever. Os alfabe-
tizadores também sentem uma grande alegria ao descobrirem que os
alfabetizandos estio lendo. Quando a descoberta é coletiva, ha muita
emocio. Uma alfabetizadora (Maria do Carmo) disse que

“eve vontade de sair voando de tanta felicidade
quando viu uma senhora que tinha iniciado com
ela sem saber ler uma palavra sequer no inicio,
Identificando os nomes dos dnibus, as placas, etc.”

(CABRAL, 1995:106).

Esses depoimentos nio diferem muito do que também foi

dito em 1997 pelos jovens e adultos que responderam os questio-
narios aplicados. A pesquisa abrangeu 60 pessoas, distribuidas por
género e idade, conforme dados apresentados na tabela ao lado.
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Tabela 4

QUESTIONARIOS APLICADOS
TOS INSERIDOS EM SALAS D
TRIBUICAO POR GENERO E IDADE

IDADE HOMEM MULHER TOTAL
Até 30 anos 11 08 19
+ de 30 anos 07 04 11

Tabela 5

QUESTIONARIOS APLICADOS (1997) JOVENS E ADUL.

TOS NAO INSERIDOS EM SALAS DE ALFABETIZACAO-
DISTRIBUICAO POR GENERO E IDADE

IDADE HOMEM | MULHER | TOTAL
Até 30 anos 08 06 14
+ de 30 anos 12 04 16

Essa configuragio dos jovens e adultos pesquisados nio foi
previamente planejada, pois o que se pretendia era coletar dados
junto a trabalhadores, homens e mulheres, a partir dos 15 anos,
sem uma forte preocupagio com o género e com a faixa etaria dos
mesmos.

Percebe-se, que no caso dos inseridos no projeto, 0 maior
nimero dos pesquisados encontra-se no grupo dF ate 30- anos. No
outro caso, dos nio-inseridos, acontece o cqntréno, ou seja, a maio-
ria tem mais de 30 anos. Provavelmente, 1sso ocorra, porque um
niimero grande de pessoas na faixa eFéna dos 15 aos 20 anos ndo
tém oportunidade de ingressar no ensino regular e a alternativa que
encontram sio as salas de alfabetizagao.
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A experiéncia de alfabetizagio de jovens ¢ adultos no It

Apesar dos questionarios terem sido aplicados a 60 joven
¢ adultos, 69 respostas foram sobre motivagdes, porque alguns jo.
vens ¢ adultos marcaram mais de uma resposta ¢ 38 falaram de
suas desmotivacdes. Isso é explicado porque 0S dois grupos foram
perguntados sobre as motivagoes € as desmotivagdes. Embora a én.
fase no momento da pesquisa ter sido maior ou menor de acordo
com o grupo, ou seja, aos inseridos eram enfatizadas as perguntas
relacionadas com os motivos que os levaram a estudar e a0 outro
grupo, era dada énfase as razdes de nao estarem estudando. E im-
portante dizer, que as perguntas foram objetivas, com alternativas
fechadas, mas, houve a possibilidade de acréscimo de algumas ou-
tras alternativas pelos entrevistados, assim como, algumas opgdes
do instrumento nio foram escolhidas, como se verificara nas tabe-

las abaixo.

Tabela 6

QUADRO DAS RESPOSTAS DOS PESQUISADOS SOBRE
MOTIVACOES PARA A ALFABETIZACAO

ENTREVISTADOS INSERIDOS
EM SALA DE AULA (30)
MOTIVACOES HOMENS MULHERES
ATE + DE ATE + DE
30 anos | 30 anos | 30 anos | 30 ANos
Desejam continuar 0s estudos 3 1 3 -
Estudam para aprender a ler e a escrever 1 2 2 -
Desejam aprender a assinar 0 nome 1 2 1 -
Desejam melhorar profissionalmente 1 1 1 2
Desejam melhorar profissionalmente e 4 | l ]
mudar de trabalho
Gostam de estudar 2 1 3 1
TOTAL| 12 8 11 3]
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- ENTREVISTADOS FORA
MOTWACOES - - DE SALA DE AULA (30)
OMENS MULHERES
30/\11’5 F DE ATE + DE
- ANOS | 3 ‘ . .
Desejam continuar os estudos . B B e
- s N - -
Estudam para aprender a ler e a escrever 5 2 4 |
p" .
Desejam aprender a assinar o nome - ) 1
p" . )
Desejam melhorar profissionalmente ] ) i :
Desejam melhorar profissionalmente e
mudar de trabalho 2 3 1 -
Gostam de estudar 3 2 5 3
TOTAL 1 8 10 6
MOTIVAGOES TOTAL
Desejam continuar os estudos 7
Estudam para aprender a ler e a escrever 17
Desejam aprender a assinar 0 nome 05
Desejam melhorar profissionalmente 08
Desejam melhorar profissionalmente e mudar de trabalho 12
Gostam de estudar 20
TOTAL 69
181
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A experiéncia de alfabetizagdo de JOTF 7~

Tabela 7
QUADRO DAS RESPOSTAS DOS PESQUISADOS SOBRE

DESMOTIVACOES PARA A ALFABETIZAGCAO

ENTREVISTADOS INSERIDOS
EM SALA DE AULA (30)
DESMOTIVACOES HOMENS MULHERES
ATt 30 | +DE 30 | atE30 | +DE30
ANOS ANOS ANOS ANOS
Dificuldade em encontrar uma escola na I 1 9 1
idade regular
Nio sabe onde estudar - : - .
Prefere ficar em casa a noite. - - ' -
Quando ingressa abandona porque as i ) . 3
aulas sdo monotonas
Abandonara os estudos se 0 projeto ndo 1 ) ) i
Continuar
Motivo de saude - : - -
Necessita trabalhar para ajudar a familia - - . -
O que aprende ndo ajuda no trabalho - - - -
TOTAL 2 1 2 1
ENTREVISTADOS INSERIDOS
EM SALA DE AULA (30)
DESMOTIVACOES HOMENS MULHERES
ATE30 | +DE30 | ATE30 | +DE30
ANOS ANOS ANOS ANOS
Dificuldade em encontrar uma escola na
, . | 4 2 |
idade regular
Nio sabe onde estudar 1 2 - 3
Prefere ficar em casa a noite. 2 3 2 1
Quando ingressa abandona porque as 3 5 5
aulas s3o monodtonas
Abandonara os estudos se o projeto ndo
continuar ) ) = )
Motivo de satude - - - =
Necessita trabalhar para ajudar a familia - - - -
O que aprende ndo ajuda no trabalho - - - 2
TOTAL 4 12 9 7
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/-— O
DESMOTIVAGGES

@dade ¢m encontrar uma escola 15 idade Tegular TOTAL
Nio sabe onde estudar 13
prefere ficar em casa a noite, ———__ 6
@o ingressa abandona porqm 8
ﬁtﬁndonaré 0s estudos se o projeto ngo continuar 10
Motivo de saude I 1
#@essita trabalhar para ajudar a familia .
[0 que aprende no ajuda o trabalhg -
| TOTAL 3‘8

Como se pode ver, pel

. 10s dados supra tabulados, as res-
postas relacionadas com as moti

lona M as motivagoes e desmotivagdes, coletadas
em 1997, nao sio muito diferentes das registradas em 1993. Dos

que responderam os questionarios, 17 disseram que estudam para
aprender a ler e a escrever, 5 explicaram que o que 0s motiva é o de-
sejo de aprender a assinar o nome, 13 abordaram a dificuldade em

encontrar escola na idade regular (7 aos 14 anos) e 20 reafirmaram
que gostam de estudar.

Dos que nunca ingressaram ou que ingressaram em outros
projetos como MOBRAL e EDUCAR, mas logo sairam e que fa-
laram mais de suas desmotivacdes, 8 argumentaram que preferem
ficar em casa. Estes, quando perguntados porque optavam por ficar
em casa, disseram que chegavam cansados do trabalho e preferiam
dormir, jogar dominé ou descansar, assistindo televisio. Alem des-
sa resposta, 10 fizeram referéncia as aulas monotonas, 6 nio sabem
onde estudar e 8 ressaltaram a dificuldade em encontrar uma esco-
la na idade regular. Esta ltima alternativa, bem significativa em
termos de respostas, demonstra as dificuldades de muitas pessoas
em encontrarem vagas para O ensino fundamental, Ou mesmo para
2 educagio de jovens e adultos. Um exemplo, que ilustra essa afir-

33 .
magio ¢é o fato de que, durante a «-hamada escolar”, realizada no

Maranhio (abril 1998), pelas Secretarias Estadual e Municipais,
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durante a Campanha do Governo Federal intitulada “Tods Ciy
na Escola”, 173.518 pessoas se cadastraram para o Ensjng Funr:j
mental, em todo o Estado (217 municipios) e s6 em Siq Luis - 2
numero foi de 20.338 criangas e adolescentes, ou seja, exiStia’u $s¢
grande demanda e uma grande expectativa da oferta do ensing

(d

Porém, entre os nao inseridos em salas de aula, tambén
ve respostas que sinalizam para o interesse dos mesmos em ingre:.
sarem em projetos de educagio. 9 desses jovens e adultos, falaran;
que gostariam de 1r para a escola se 1ss0 os ajudassem 3 Melhor,,
Os seus empregos, pois, para eles, o que interessa é aprende; umg
profissio, ou melhor, se prepararem para melhor desenvolverem
as suas profissoes.

Durante a aplicagio da técnica das histérias de vida, virjo
depoimentos sio exemplos ilustrativos para as alternativas assinala-
das pelos entrevistados. Para Dona Maria José (30 anos), do grupo
dos inseridos, “foi muito dificil deixar o projeto no momento ep,
que jd estava lendo e comegava a refletir sobre as dificuldades que
enfrentava em sua casa e em sua comunidade”. De certa forma,
Dona Maria registra um fato muito comum em projetos de alfabe.
tizagio de jovens e adultos e que é uma das razdes de alguns jovens
e adultos nio estarem motivados para ingressarem em experiéncias
COmOo essas, Ou seja, a ruptura, a descontinuidade, o encerramento
das experiéncias. Em um outro depoimento, José Carlos (27 anos)

disse o seguinte:
“Nunca tive facilidades para estudar. Quando mo-
rava no interior nao tinha escolas no meu povoa-
do. Vim para ci com 14 anos e nio consegui vaga
em nenhuma escola. Agora, ji quase velho tive
uma oportunidade. Todo mundo deveria ter essa
oportunidade”.

Ele, ainda explicitou, o desejo de que o Projeto continue,
mas, que se 1ss0 ndo acontecer, pretende prosseguir com os estudos
em uma outra escola. Nesse sentido disse que ira
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« ¢ » »
continuar os estudos numa escola publica, mas

preferia continuar no préprio projeto”.

Essa intengdo de continuar os estudos foi manifestada por 7

outros jovens € adultos, da totalidade dos inseridos em salas de aula.

Segundo Eveniton Nascimento (17 anos) “essa foi a pri-
meira 0portunidade que teve de estudar, apesar de sempre desejar
pstudar para ter uma melhor profissio”. Para Antonio (18 anos)“é
jmportante estudar, mas preciso aprender uma profissao”. Da
mesma forma que Evenilton e Antonio, o desejo de melhorar a sua
proﬁssio com os estudos foi manifestado por 11 dos investigados,
que ja estdo nas salas de alfabetizagio e pela totalidade (6) dos jo-
vens e adultos que relataram suas historias de vida.

A importincia dos estudos para o exercicio pleno da cida-
dania, bem como o fato de descobrir-se um leitor, € um prazer
imensuravel, conforme se constata na historia de vida de José (28

anos). Para ele,

“Em todos os sentidos o projeto foi muito bom
para mim. O contato com as pessoas contribuiu
para acabar com a timidez, com o medo de
falar. Foi bom em termos de lazer, de adquirir
conhecimentos novos, por aprender ler e escrever.
Antes eu ji tinha tentado aprender numa escola
no interior, quando era crianga, mas nio houve
continuidade. Af vim para Sio Luis, onde trabalhe1
em vacarias. Depois de muitos anos aqui, no
Itaqui-Bacanga, ja trabalhando como ajudante de
pedreiro, a Dona Vera, minha professora conseguiu
me convencer, quando estava jogando dominé, o
que eu gosto muito, é ir para a sala de alfabetizacgao.
No inicio relutei bastante, porque ja me achava
muito velho. Ela insistiu tanto que eu resolvi ir.
Com muita dedicagio ela conseguiu fazer com que
eu juntasse as letras e lessem as palavras. Todos os
dias ela passava um desafio para casa que era: dizer
alguma palavra que tinha lido ou numa placa, ou
num cartaz, em qualquer lugar. Eu comecei a ler as
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palavras do onibus “E proibido fumar” ot

dos passageiros”. No inicio eu nem aceditay, (o
isso fosse verdade. Eu ja estava avangand f,
quando viajer para Sio Paulo. Por duas
interrompt a minha freqtiéncia no projeto, duran,

duas viagens, a outra foil para Brasilia, Mas, fof
nessas viagens que eu Vi como era importante
saber ler e escrever. Tinha que ir procyrar eMpreg,
conforme os enderegos, as placas e eu j4 j, i 5
lendo as orientagdes. Um dia estava ng Mmeio d:
Brasilia, sozinho e tinha que pegar um Sniby,
(Gama Oeste). O coragdo batia forte, Fy Pensayy.
¢ hoje! A minha felicidade foi grande quando nio'
tive que perguntar para ninguém onde era 5 parad;
e qual era o 6nibus. Conseguia ler nas placas cop,
muitos nomes, 0 nome que eu queria. Umg Coisa ¢
certo, € muito mais facil viver quando se saber |, e
escrever. Tudo se torna mais facil”.

dStan te
Vezes o

Para uma jovem, Lurdimar (19), que nio se inseriu no proje-
to, cuja vida ¢é bastante dificil, o seu maior desejo é aprender 3 Jop
e a escrever. Entretanto, apenas freqiientou uma sala de ayla por
trés meses. Logo saiu para viajar para o interior, onde nio estudays
e, quando voltou para Sio Luis, teve que trabalhar, Em seu depoi-
mento, afirma que

“As pessoas que nio sabem ler nio conseguem
muita coisa na vida. Eu sel que preciso estudar,

talvez ingresse numa escola, mas ndo sei quando
1sso val acontecer”,

Um dado da pesquisa, que revela uma das motivacdes mais
comuns hoje entre os jovens e adultos é o namero dos que disse-
ram que desejam que a educagio lhes possibilite melhorar profis-
sionalmente o trabalho (20). Desse total, 12 esperam mudar de
trabalho. Esse desejo de que a educagio ajude-os a minimamente
se habilitarem para o trabalho, sem davida, deve estar presente nas
formulagdes de propostas para projetos de educagio de jovens e
adultos, inclusive na perspectiva da educagio popular.
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Entre OS dados que configuram o quadro dos desmotivados
ercebese que entre (l)s que nao estio inseridos em projetos de
, . - r . .
alfabft‘zagao ha aqueles, que apesar de disporem de alternativas,
pref'e“’m ficar em casadassnstmdo televisio, jogando dominé, bara-
| - mplesmente descan ‘ ;

{ho oU simp , s.ando apos um dia duro de trabalho.
. tem também outros, que ingressaram, mas
£xi ’ 0go abandonaram,

.ntre OULTas alternativas, porque as aulas eram monoétonas

Quando os jovens e adultos que estio em salas de alfabetiza-
o foram perguntados sobre a dindmica das aulas no Projeto, se
cles gostam de como a professora ministra as aulas, dos contetidos
rabalhados, das atividades que sio desenvolvidas em sala de aula,
les responderam 0 seguinte:

Tabcla 8
ASPECTOS POLITICO-PEDAGOGICOS DO PROJETO

RESPOSTAS
PERGUNTAS .
SIM | NAO | NAO SABE
Gosta de como as aulas sdo dadas 25 05 -
Gosta dos conteudos dados 10 08 12

Gosta de todas atividades desenvolvidas

24 06 -
em sala de aula
Gosta dos trabalhos feitos em grupo 18 03 09
21

TOTAL 77 22

Essas respostas sio melhor entendidas & medida que ha uma
retomada dos aspectos politico—pedagégicos da experiéncia. Como
foi visto no item que trata da historia do projeto, 0 grupo sempre
se preocupou em trabalhar de forma criativa, participativa, com
recursos didaticos diversos, envolvendo todos os atores no dia-
a-dia da sala de aula, isto & OS alfabetizadores € 08 alfabetizandos.
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Aqsim sendo, as respostas positivas dos jovens e adultog que f
AN Or

~stigados, sobre a metodologa desenvolvida na eXperiéy am
sty G

nv
[taqui-Bacanga, revelam que 0 projeto conseguiu avancyy o aq,
refere 208 aspectos metodologicos da educagio popular € se

Por outro lado, no que se refere aos contetdos, mesm,
nio seja claramente explicitado, fica uma certa divid, o Que
foi desenvolvido estava mais ou menos adequado i expeCtatHUe
dos grupos de alfabetizandos. Isso provavelmente acontece porlvas
nem todas as motivagdes dessa demanda pesquisada sio atendig 5
sobretudo no que se refere d preparagio para o trabalho, qye 4 uins’

ansel0 constante.

Essa analise aponta para o fato de que para og jovens ¢
adultos do projeto, a experiéncia de alfabetizacio foi Importante
Contudo, também os dados sinalizam outras necessidades, nj, in:
teiramente trabalhadas no projeto, sobretudo no que diz respeito 3

formagio para o trabalho.

Mediante essas constatagdes poder-se-a dizer que o curricy.
lo, pesa<have de programas/projetos para jovens e adultos trabs-
lhadores, na perspectiva da educagio popular, devq estar permeado
por uma qualidade inteiramente voltada para a valorizagio do
homem, ou seja, uma qualidade que podera ser caracterizada como
social. Essa qualidade, s6 podera ser definida a partir do momento
que se considerar algumas dimensdes importantes no processo for-

mativo desse homem.

A primeira dimensio é a da propria vida dos trabalhadores,
que em nenhum momento devera ser desconsiderada. E importan-
te, que o trabalhador se sinta sujeito, protagonista da historia do
seu tempo, do seu mundo circundante: no trabalho, na familia,
na sua comunidade. Isso nio pode ser negado ou esquecido. Essa

dimensio foi desenvolvida no Projeto Itaqui-Bacanga.

O trabalho realizado na sociedade em que se vive € 13 5
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de sonhada por muitos: mais justa, com os bens materiais e
{s mais socializados é o que se denominou segunda dimensio.
pecessario que apenas o que se vivencia seja considerado,
ossivel a projegao de novas possibilidades. Caso contrario,
4o serd possi\./el a superagéo da atual sociedade que em grande
nedida, escraviza € subjuga 0 homem, ao capital. E indispensavel,
ortanto, que 2 dimensio social do trabalho seja resgatada nos
Curriculos para a educagio dos jovens e adultos, tanto em nivel
concepgdo, quanto da pratica. Infelizmente, esta dimensio tem
o ausente de quase todas as experiéncias consideradas de edu-

cieda
gOCia
Nio ¢
mas ¢p

da
estad
cacio popular.

A terceira dimensdo € a dos conhecimentos cientificos, tecno-
|ogicos € outros, historicamente produzidos pelos homens. Esses
conhecimentos, que se apresentam regra geral organizados em dis-
ciplinas, como Lingua Materna, Matematica, Historia e Geografia,
Ciéncias, devem ser trabalhados numa viséo dialética e ndo numa
visio linear. Com certeza, eles precisam ser mais aprofundados pe-

los educadores populares.

Por fim, mas nio menos importante que as demais, temos
2 dimensdo politica, fundamental para a formagio de cidadaos
criticos e atuantes e que podera ser trabalhada 4 medida que jun-
to com os contetidos, estejam reflexdes conjunturais relacionadas
ocal, municipal, regional, nacional e internacio-
Projeto trabalhou essa dimensio, quando
ndo as orientagdes freireanas e trazia
1 da cidadania, meio ambiente,

com a realidade 1
nal. De certa maneira, o
problematizava os temas, segu
para as salas de aula reflexdes acerc

eleigdes, trabalho, entre outras.

que a discussdo de contetidos
4 formacio profissional dos
cursos de alfabetizagao e
6 tem sentido, a partir

E importante reafirmar ainda,
mais diretamente relacionados com
trabalhadores, dentro do curriculo dos
POs-alfabetizagio para jovens e adultos,
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G SR : C
A experiéncia de alfabetizagio de jovens ¢ a

de uma perspectiva de educagio que possa articular a dimengj,
técnico instrumental aos
“conhecimentos cien n’ficos'e tecnoldgicos e conpe.
cimentos gerais sobre a soaedafif' ¢ a cultura, o gy,
viabilizaria o encontro (sistemdtico) entre Cl,ll'tu rae
trabalho e possibilitaria a compreensao critica

N . . ’ . . ’ ﬁC& da blst )
vida social, da evolugdo tccmcg—aentz , 5
ria e da dinimica do trabalho” (ANDE,1988: 10),

Para isto, é necessério desenvolver uma proposta de curricylq
que contemple o desenvolvimento de capacidades para produc;iq e
manejo de informagio oportuna e adequada, o acesso fontes in-
formativas, o desenvolvimento de habilidades de auto-lnforfn:'agao,
0 uso apropriado e critico da informagio, a capacidade administra.
tiva e o desenvolvimento de habilidades especificas, criativas frente
as mudangas e aos problemas que a realidade econémica-produtiva
apresenta, sem dissociar os aspectos tecnoldgicos dos cientificos,

Num primeiro momento, parece ser impossvel esse tipo de
organizagio curricular, visto que os jovens e adultos em relacio aos
quais estamos nos referindo estio num processo inicial de aprendi-
zagem da lingua escrita. Contudo, compreende-se, que esses jovens
e adultos ndo devem ficar apenas nos rudimentos desse aprendiza-
do, mas deve ser pensado um projeto, que vise a continuidade dos
estudos e um curriculo, que articule contetidos a partir de uma vi-
sd0 da totalidade dos estudos dos Mesmos, sem que as etapas sejam
estanques e dissociadas da conjuntura socio-politico-econdmica.

Nesse sentido, é também Importante que se considere os sis-
temas econ6micos vigentes em cada pais, as possibilidades de traba-
lho, de distribuigio de renda e as novas necessidades tecnologicas e
industriais existentes, de modo a se conceber uma proposta mais

voltada para o proprio homem, enquanto ser social, trabalhador,
cidadio, distinta daquelas definidas

no caso brasileiro, comumente
classes empresariais.

pelos 6rgios governamentais,
centradas apenas nos interesses das
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Por fim, ressalta-se, que quando se fala da qualidade que se
Jesejd ¢ importante que 2 mesma nio seja confundida com a tio
i wulgada qualidade total do neoliberalismo, Foi exatamente para
o fazer um contrapontol a esse conceito, que neste texto a mesma
foi denominad‘a de qualidade social. Contudo, compreende-se ser
dificil para muitos educadores, distingui-las, pois as diferengas exis-
(entes, apesar de serem de fundo, apresentam-se de forma bastante
cutis. Mas, vale dizer, que a qualidade social implica o dominio da
récnica em nivel intelectual e a possibilidade de um trabalho flexi-
vel, que permita a recriacdo de processos, procedimentos, ferramen-
s e de produtos, a partir de uma visio critica. Vai além de uma
formagao simplesmente técnica, ao pressupor um perfil amplo de
irabalhador, consciente e capaz de atuar criticamente em atividades
de carater criador e de buscar com autonomia os recursos necessa-
i0s a seu progressivo aperfeicoamento. E uma qualidade que pres-
supde investimento na plena expansio do individuo humano.

O que se quer, portanto, é que a educagio de jovens e adul-
tos tenha uma qualidade social, que a sala de aula seja para o tra-
balhador um lugar onde ele aprenda a valorizar o conhecimento,
2 investigar, pesquisar, questionar, compreender, raciocinar, desve-
lar o aparente, relativizar o absoluto, estabelecer relagdes, adquirir
confianca em sua habilidade de pensar, confrontar e respeitar di-
ferentes pontos de vista, exercitar o pensamento ctitico e reflexivo,
enfrentar desafios, enfim, que tenha um contetdo significativo.
Como diz Vera Mazagio, educadora e pesquisadora de Sdo Paulo,
no seu texto “Concepgdes Tedrico-metodologicas de curriculo™

““Conteiidos significativos porque tteis; signifi-
cativos porque motivadores ou provocadores do
interesse; significativos porque favorecem o estabe-
lecimento de um grande niimero de relagées com
outros contetidos e, portanto, altamente dinamiza-
dores das estruturas mentais; e, finalmente, signi-
ficativos porque considerados relevantes do ponto

de vista cultural ”, (MAZAGAO,1995:172).
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Por tudo isso é importante que 0S programas /projeto .
educacio de jovens e adultos !)usquem Sempre essa qualidyg, )
sobretudo, se baseilem em teorias que perrfntam 4 construcs, d(;
propostas mais adequa_das para a sua insercio no mundo dq trabg,
lho, a partir de uma visdo critica.
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VIDEOLOG|Ag!

Fdbio Afes ~
ibio Alessandro Souza Cabral

Na sociedade do espetaculo, a
o fato, a verdade, consolidando-
mentos de afirmagio e reprody

Imagem legitima a existéncia,
S¢ como um dos principais instru-
¢do do capital na atualidade.

A e?(isténcia desses “mitos visuais” ¢ o ponto de partida da
obra escrita pelo jornalista Eugénio Bucci e a psicanalista Maria
Rita Kehl, publicada em junho de 2004, pela Boitempo Editorial.
O titulo Videologias, conforme explicam os autores, & um troca-
dilho com a obra Mitologias de Roland Barthes, escrita ha quase
melo século e que j4, na época, abordava o papel da midia - jornais,
revistas e outdoors - na construgio de mitos que compunham o
1maginario das sociedades industrializadas.

Bucci e Kehl observam que, na atualidade, a televisio assume
a fungio de principal reprodutora desses mitos. As imagens veicu-
ladas pela tv, em programas, comercias, noticlarios, transborflam
significados que refletem a felicidade e o gozo pleno, € claro, inal-
cangaveis para a maioria.

A imagem incita o desejo, e a necessidade de satistazé-lo, o
que é impossivel diante da logica do capital, uma vez que ele so-

'BUCCI Eugénio e KEHL, M2 Rita. Videologias: ensaios sobre a televisio. Sdo

Paulo: Boitempo, 2004 (Estado de sitio).
? Graduado em Comunicagao Pela ~UFMA e Esp
educativa do Projeto Jovem Cidadao.

ecialista da area de comunicagao
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brevive exatamente da nio concretizagao desses dcsejos’ Pois 5
¢ pnssi\'(‘] vendé-los outras vczc;s C(zm wu.ma nova‘mupa em, ,
éncia. Como a sensagio de vazio nio for preenchida, o in dl’vidpa‘
< joga NUMa predisposigio insensata de preencher aquele v Uo
realimentando todo o processo. A lmagen?, portanto, pass, de 50’
pmduro descartavel que encontra espago, ]US.tamente’ N0 vazj, dm
relacoes atuais, sem preencher as reais necessidades do SUjeito, 4

1

Kehl recorre a psicandlise para explicar essa relagio, Part;
de conceitos como fabricagdo do inconsciente coletivo, fetichem
violéncia do imaginario. Ao espectador-consumidor siq oferecig e
formulas prontas de gozo e satisfagio que dispensam a atividade ;:
pensar, refletir e criticar. O individuo se identifica com 4 imagen,
apresentada, sem tempo de avaliar, se 0 que estd sendo oferecid, i

¢, de fato, o que quer.

Muitas vezes o que ele vé € completamente diferente dq que
ele ¢, mas é exatamente aquilo que ele gostaria de ser, oy melhor
que ¢ levado a desejar. Ele consome a imagem, 1dentifica-se con;
ela, porém, “ndo controla o que sabe porque desconhece a fantas;,
que estrutura a realidade social™.

Essa conivéncia, segundo a psicanalise, dé-se ao nivel do i
consciente, que sO se manifesta dessa forma porque o individyo
nio assume o seu papel de sujeito histérico pensante.

A sedugio da imagem nos dias atuais ¢ tamanha, que expli-
ca a quantidade de programas de contetido exibicionista que se
proliferam cada vez mais na programagio das emissoras de tv. Os
“reality shows™ caracterizam-se como uma espécie de disputa entre
concorrentes ‘normais’, pessoas Como outras quaisquer (ou nio?),
quer dizer jovens de corpo “sarado”, dispostas a qualquer coisa
pelos quinze segundos de fama.

O prazer de ser visto, reconhecido, é da propria natureza hu-

* FONTENELLE, Isleide. O nome da Marca: Mc Donald s, Fetfchismo e
cultura descartivel. Sio Paulo. Boitempo Editorial. P. 305
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« N
nana. (...) Em qgalunr forma de vida humana, a primeira certeza
Je nossa existencia se forma a partir da constatagio de que o outro
A

nos V& - Porém, na atualidade, esse prazer ganha contornos ainda

maiores, POt Fon.ta,da auséncia de um projeto de vida real, guiado
pelo proprio individuo.

Para Bucci, estamos assistindo A privatizagio da esfera pu-
blica da sociedade. Cidadios sio transformados em consumido-
res. A alienagao do trabalho estende-se para dentro das casas, nos
momentos de lazer, quando o sujeito ja nio tem dominio sobre o
conteado que assiste na tv. Escraviza-se diante dela e torna-se um
mero objeto da logica de reprodugido do capital, que passa a estar
presente em quase todos os instantes de nossa vida.

A mistura de ficcio e realidade na programagio das emisso-
ras, até mesmo nos telejornais, contribui para aumentar ainda mais
, confusio na cabega do telespectador, que nio consegue diferen-
ciar no dia a dia o que é real ou nio.

O papel da televisio na construgio de uma “identidade na-
cional” também é destacado pelos autores, principalmente, Euge-
nio Bucci, que analisa a influéncia e a participagao politica da
principal emissora do pais - Tv Globo - na construgio de uma
identidade tinica para todos os brasileiros que vivem de norte a sul,
e que se reconhecem e descobrem como uma nagio, a partir da tv.

Além disso, Bucci relata com detalhes como a TV Globo
passou a exercer esse papel de ‘interventor’ na historia brasileira e
de que lado esteve nos momentos mais importantes da recente his-
t6ria brasileira, como na Campanha Diretas J4, na primeira eleigdo
direta para presidente apos o periodo de ditadura militar, etc.

Por fim, o livro aponta para a necessidade de perceber o teles-
pectador como um cidadao com direitos que precisam ser conheci-
dos, para que ele possa passar da condicio de objeto dessa relagdo
para sujeito histérico, com poder de participagio e envolvimento
na construcio de um novo sentido para a televisio.
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Miriam Santos de Sousz

Nesse livro, o autor se propoe a angal;
fade pos-moderna sobre a subjetividade.

ntado como uma form.a de qominagio pPropria do capitali
&tual, 5 flual tém na dess1mbollzagio 0 seu modys operand; oy
ecessario, assimm COMO ocorreu com outras .
sssado, a fabricagdo de um “novo homem”
psicotilante pos-moderno.

5ar os reflexos dgq 50C1e-
O neoliberalismg apre-

' Seria
grandes ideologias do

= O sujeito a-critico e

Esse novo sujeito,. c.iiferentemente do sujeito critico e neuro-
tico moderno, € um sujeito incerto, privado de toda ligagio sim-
bolica, um sujeito ndo-engendrado, sem amparo no fundamento
real constituido pela diferenca sexual e geracional, dissolvidas que
foram no processo de dessimbolizagio operado no contexto da
desterritorializagdo levada a efeito para possibilitar a mundializa-
¢io da economia. |

O livro é repleto de afirmagdes fortes sobre essa nova domi-
naio que se caracterizaria por um poder anonimo, informe e nio
localizavel. “Estamos diante de uma tirania sem tirano” (p.207).
Logo no prefacio o autor se reporta a uma afirmagio fie Lacgn,’ se-
gundo a qual, “na logica capitalista o escravo antigo foi substltuld?
por homens reduzidos a condigao de produtos: p'rod.utos consumi-
veis como os outros”. No seu estagio atual, o capitalismo consome
também os homens, e nio apenas como no inicio, consumo de

'“A arte de reduzir as cabegas - Sobre a nova sert/.idéo na sociedade uIIJtralzb}:-o_
ral”, publicado em 2005, pela Editora Companhia de ~Freud. Ax.xtor,.d :;e}"P o
bert Dufour, filésofo, professor de ciéncias da.educagao 'rlla Un}leeeri;Ciona
VII e diretor de programa no College Internatioal de Philosophie,
regularmente no Brasil e no México.

? Mestre em Educacio pela UFEMA. Professora do De
llda UFMA.

partamento de Educagio
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corpos produtivos. A novidade seria a redugio dos espiritos.

No primeiro capitulo, intitulado “Da modernidade a pgs.
modernidade: referéncias”, o autor argumenta que o pleno desep.
volvimento da razio instrumental (a técnica), permitido pelo capi-
talismo, consolidou-se por um déficit da razio pura (a faculdade
de julgar a priori quanto ao que é verdadeiro ou falso). Para ele,
que caracteriza a virada pos-moderna ¢ 0 momento em que umg
parte da inteligéncia do capitalismo se pds a servio da “reducio
das cabegas™. Assim, assistiriamos 4 destruigo do duplo sujeito da
modernidade: o sujeito critico kantiano, cuja agio é guiada pela
etica deontolégica, o imperativo categorico que o impele a agir por
dever, e o sujeito neurdtico freudiano.

O conceito de sujeito, subjectos, o que é submetido, aponta
para um significado diferente do que comumente se entende como
sujeito, por exemplo em expressdes como “sujeito da histéria”, “sy-
jeito de seu proprio destino”, etc. A Historia, segundo o autor, seria
uma seqiiéncia de assujeitamentos a grandes figuras instaladas no
centro de configuragdes simbolicas: as forcas da physis no mundo
grego, ao Cosmos, aos Espiritos, a Deus nos monoteismos, ao Rei
nas monarquias, a0 Povo na repiiblica, 2 Nagio nos nacionalismos,

a Raca no nazismo, ao Proletariado no comunismo...

Ea figura desse Outro, desse Grande Sujeito, que molda o
comportamento dos sujeitos singulares, suas formas de trabalhar, de
falar, de crer, de sentir, de pensar, de morar, de amar, de morrer, etc.

A modernidade é um tempo em que se defrontam ideolo-
glas distintas, até mesmo contraditorias, sustentadas por diferen-
tes Grandes Sujeitos. Como fica o sujeito perante essas referéncias
contraditérias? O sujeito critico kantiano vé-se confrontado com
um conjunto de normas morais dele exigidas. Da impossibilidade
de atendé-las, surge o sujeito neurdtico freudiano (sujeito a culpa-
bilidade), incapaz de satisfazer a liberdade critica exigida do sujeito
kantiano. Os dois formam um par.

210 Revista Pedagogia Cotidiano Ressignificado, n.2, v.1, Jan 2007



Miriam Santos de Sousa

A pés-modernidade, segundo o autor, significa o declinio
jo Grande Sujeito. A desc:r?m;a.nas grandes narrativas conduz a
decﬂdé“m de valore.s frac_ilcmnals e upiversais em nome de quem
 podia ancorar exigencias de submissio, uma ética. A pos-mo-
jernidade ndo tem mais figuras apresentaveis de Grande Sujeito
pard propor. O sujeito na pos-modernidade nio mais se define
pela submissdo, mas pela sua total liberdade. E um sujeito auto-

eferencial

Diante desse quadro, o autor se pergunta sobre a possibili-
4ade, posta pela sociedade atual, de ser o mercado o novo Grande
Sujeito, dada a dimensio global alcancada pela mercadoria. Face
3 escalada simultanea do discurso democritico e do utilitarismo,
Jeve haver um produto que satisfaca cada um dos desejos de cada
sujeito democratico, coagido a se apresentar como Unico. A essas
Jlturas, encontra-se uma citagio interessante do nosso presidente
Lula, em discurso proferido durante o Forum Econémico Mundial
em Davos, a 26 de janeiro de 2003, logo ap6s a sua posse, portanto:
“Aqui em Davos, ha hoje apenas um Deus, e é o mercado livre.”

Prosseguindo na analise dessa possibilidade, a partir da psi-
canilise, 0 autor conclui pela sua negagio: os objetos nio trazem
a satisfagio do desejo. Apds o consumo, o sujeito descobre que
“3inda nio era isso”. O mercado nio da conta de funcionar como
Grande Sujeito instituidor da identidade dos sujeitos.

A falta de referéncias torna o sujeito livre, mas tem como
conseqiiéncia a depressio, que leva & fadiga, 4 astenia, 4 impoténcia
mesma de viver. Dai o uso generalizado de antidepressivos em nos-
s0 tempo, inclusive por criangas. A violéncia surge também como
resposta a essa auséncia do Outro. Pertencer a um bando, gangue,
seita, ¢ uma tentativa de suprir a falta de referéncias.

No segundo capitulo, sob o titulo “O homo sapiens na escola:
anegacio da diferenga geracional” o autor se detém a analisar o pro-
cesso posto em curso pelo neoliberalismo para destruigdo do sujeito
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critico ¢ neurdtico da modernidade e instituicdo d? :c.u;elto psicot;-
zante, através de duas instituigdes principais: a televisdo, de um lady,
¢, de outro, uma nova escola “consideravelmente trapsformada por
trinta anos de reformas ditas democraticas, mas camlrjhandg todas
no mesmo sentido, o de um enfraquecimento <‘ia fungao critica” (p.
119). Segundo o autor, as criangas chegariam a ~escol~a com referén.
cias simbdlicas mal fixadas pelo efeito da telev1sap. Sa? criangas que
nio escutam mais, talvez porque ndo falam mais. Nao no sentido
de serem mudas, mas no sentido de que sefltem dxﬁculdade de se
integrar no fio de um discurso que distribui alternativamente cad,
um dos falantes em seu lugar: aquele que escuta e aquele que fal,
(p.119). Essa dificuldade de dialogar decorre. d~a perda de autoridade
que impede o professor de formular proposigoes fund~adas na razio
(ou seja, um saber multiplo, acumulado pelas geragoes anteriores
e, constantemente, reatualizado) e ao aluno de discuti-las quando
precise.

A perda de autoridade decorre do que € denominaflo pelo au-
tor de negagdo geracional: os adultos recusam-se a assumir a respon-
sabilidade do mundo no qual colocaram seus filhos. Esse fendmeno
ja era referido por Gramsci em suas cartas: “Tenho a impressio de
que as geragbes mais velhas renunciaram a educar as jovens gera-
¢Oes e que estas estio cometendo o mesmo erro..” A esta altura,
o autor busca interlocugio com Hannah Arendt, para quem, “...
sem autoridade, bem compreendida, iremos diretamente para o
totalitarismo. A autoridade ndo ¢ compativel com a persuasio (que
pressupde 1gualdade) e exclui todo uso de meios coercitivos (carac-
teristicos do totalitarismo).” A autoridade é um meio termo entre a
igualdade e a coercdo e corresponde a uma necessidade bem especi-
fica: a de introduzir num mundo pré-estabelecido os recém-vindos
pelo nascimento. Arendt, “ha mais de trinta anos ja havia previsto
conseqiiéncias devastadoras para a educagio das criancas pela acei-

* NOSELLA, Paolo. A Escola de Gramsci, Campinas, SP, Autores Associados,
2004.
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m condigdes nem exame critico, das teorias pedagogicas
\dernas que punham em causa todas as formas de autoridade
cn]( b '

(entre clas a do mestre...)"(p.137).

Recorrendo aos autores modernos que escolheu para funda-
mentar sua andlise do sujeito na modernidade - Kant e Freud Dany-
Robert Dufour argumenta que ambos corroboram com a necessida-
¢ de uma atuagao intencional e diretiva sobre a crian¢a no sentido
de molda-a para a vida em sociedade. Freud reconhecia na crianga
3 existéncia de “mocdes pulsionais socialmente inutilizaveis ou per-
,s” diante das quais ele convidava a reagir. Kant reconhecia que
para formar um sujeito critico era preciso bloquear a possibilidade
de mau uso da liberdade, o que se faz através da disciplina. E con-
Jui: “Do ponto de vista da educagio, a ruptura entre a moderni-
dade ¢ a posmodernidade & surpreendente: uma geragio nio faz
mais a educagdo da outra. Desaparecendo o motivo geracional, nio
ha mais disciplina, ndo ha mais educagio. O aparelho escolar pos-
moderno apresenta, pois, essa particularidade espantosa: agora que
2 obrigacio de escolaridade € (pela primeira vez na historia) quase
que generalizada, ha cada vez menos educagdo.” (p. 141)

(aga0, €

d

vers

“As instituicdes escolares (compreendida ai a Universidade)
s encontram numa missdo de acolhimento de populagdes incer-
tas, na qual a relagio com o saber se tornou uma preocupagao
muito acessoria ou esporadica. No que concerne a educagdo, trata-se
sobretudo de guardar os futuros desempregados pelo maior tempo
possivel e a0 menor custo.” (p. 148) Ha uma segunda rede de produ-
¢io e reprodugio do saber, onde as novas tecnologias desempenham
papel preponderante e onde se da a formagio e reprodugio das elites
- as grandes escolas superiores e similares.

No altimo capitulo, sob o titulo “O neoliberalismo: a des-
simbolizacio, uma forma de dominagio inédita”, o autor se dedica
a analisar o fendmeno por ele identificado como dessimbolizagao,
que indicaria o processo levado a efeito pelo neoliberalismo de de-
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A arte de reduzir as cabegas

sembaragar as relacoes sociais do conjunto de regras, valores postu-
lados, principios e ideais que sempre estiveram na Bake clias,tr'ocas
humanas. “Tudo que remete a esfera transcendt’.r_lte dos principios e
dos ideais, nio sendo conversiveis em mercadorias € €m Servigos, se
vé doravante desacreditado. Os valores (morais) n 5(,) tér}l val(?r (T“‘”'
cadologico). Por nio valerem nada, sua sobrevivéncia nao §e’3ustlﬁca
mais num universo que se tornou integralmente mercantil.”(p.200)

A dessimbolizacio, segundo Dufour, toma hoje trés formas:

venal, geracional e niilista.

O exemplo mais caracteristico da dessimbolizaqi'o venal apre-
sentado ¢ a adogio do euro como moeda européia, desligada de toda
referéncia simbélica a valores nacionais. O dinheiro passa a existir
pura e simplesmente, sem referente. Nao ha mais dinheiro sujo, o
furto ¢ banalizado e o dinheiro é considerado apenas como puro
acesso a esse “poderoso cortejo de mercadorias a0 qual se reduz a
nossa civilizagio.”(p. 203, citando Fukuyama).

A dessimbolizagio geracional pela qual a familia ndo socializa
mais e tende a se tornar simples provedora daquilo que a midia e a
publicidade prescrevem. Tende a desaparecer a diferenga geracional
- pais e filhos, professores e alunos doravante se tratando de igual
para 1gual.(p 204)

A dessimbolizagio niilista seria caracterizada pela “anomia, a
suspensdo dos interditos e de tudo que pode impd-los 4 pura impe-
tuosidade dos apetites.” (p. 207) A idéia é de que a um minimo de
governo corresponde um maximo de desenvolvimento econ6mico.
O resultado € a violéncia gratuita, puramente reativa que se multi-
plica sem que o Estado dé conta do tradicional dever biopolitico de
proteger a populagio.

Qual a saida apontada pelo autor diante do que ele chama de
ideologia virulenta, comparavel s duas outras terriveis ideologias
do seculo XX - “o inferno do nazismo e o terror do comunismo™
Fazendo um paralelo com a situagio em que se encontrava Descar-
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i Amsterda de 1631, “Nessa grande cidade em que estou, nio

endo nenhum homem exceto eu que nio lide com o mercado,
Jda um esta de tal modo a.temo a seus Proprios proveitos que eu
\\odfm ficar nela toda a minha ylda Sem nunca ser visto por nin-
eml]” do mesmo modo, Dufogr considera que o filsofo hoje
iolﬂ Je uma liberdade absolgta, oriunda do fato de que ninguém se
;mmssa mals por essa espécxe em extingdo. Essa liberdade deve ser
oveitada para resistir a instalagio de um capitalismo total,

ha

l

ap

A leitura da obra é instigante e leva a identificar muitas das
perplexida\des com que nos defrontamos hoje, especialmente, como
educadores - pais ¢ professores. Que mundo estamos legando s
qovas geragdes? Vamos aderir ao niilismo? Ainda ha retorno ou che-
mos a0 fim da linha? Como se articularia uma resisténcia a um

g
fus quO que assume Proporgoes planetarias?

sta

A forma com que o autor apresenta o quadro nio deixa mar-
gens alternativas. Embora recuse explicitamente o mercado como
Grande Sujeito, sua abordagem nega na pratica essa recusa. O neo-
liberalismo aparece de modo semelhante ao Ornitorrinco de F. de
Oliveira ou a0 Leviati de Hobbes - um monstro terrivel, alienigena
e impossivel de ser derrotado.

Considero que esta é uma leitura que deve nos despertar para
aspectos importantes da realidade atual, sem nos deixar impregnar
pelo tom apocaliptico do estilo literario do autor que, se contribui
para tornar a leitura contundente e impressionante, pode tambem,
por outro lado, surtir o efeito indesejavel de levar ao niilismo que
ele mesmo aponta como uma das formas de dessimbolizagio.
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A questao da formagio de professores situa-se no cerne do
Jebate educacional contemporineo, num contexto onde as novas
tecnologias invadem a escola e a formagio continuada, em todos
os ambitos profissionais, desponta como exigéncia do capitalismo
pés-industrial no que se refere 4 formagio humana, perpassada pela
necessidade de atualizagdo e adaptagio constantes as exigéncias do

mercado.

A propria especificidade do trabalho docente, que lida co-
ridianamente com o conhecimento, faz deste um oficiochave na
stual conformagio do capitalismo, cuja expressio na sociedade pos-
industrial é o conhecimento cada vez mais utilizado como poténcia
material, ou seja, como ferramenta da producio, como instrumen-
talizacio ao invés de reflexdo.

Nesse contexto contraditério de valorizagio do conhecimento.

em seu aspecto instrumental e desvalorizagio do seu potencial critico-
reflexivo, a escola se constitui um espago em que se reflete diretamente
essa relacio com o conhecimento, na medida em que se exige uma
adaptacio dos seus diferentes elementos - gestao, curriculo, professor
e aluno-, 4 logica da formagdo continua, respaldada por competéncias
e habilidades, entretanto, carente de um referencial critico.

Nesse sentido, a proposta do texto, ora resenhado, & suscitar
provocagdes acerca da formagio de professores no atual contexto,
onde estio presentes elementos fundamentais como a logica da po-

' MORAES. Maria Célia M. (org). Iluminismo ds avessas: Produgio de
conhecimento e politica de formagao docente. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

? Licenciada em Historia pela UFMA. Profissional da ONG Formagio na drea de
Educacio e Trabalho. Mestranda em educagdo pela UFMA.
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litica educacional do Est

ado neoliberal, a instrumentalizac¢io do co.
nhecimento, a mistica d

as competéncias, dos quais decorre o esva-
ztamento da formacio docente,

do proprio ato de ensinar.

Na apresentacio, a organizadora da coletinea de artigos que
compoem a obra, Maria Célia Marcondes de Moraes, aponta que a
principal intengio dos textos al apresentados € processar uma anal;-
se profunda das reformas educacionais da década de 1990 no que se
refere 4 formagio de professores, através da anélise de documentos
que respaldam essas reformas no 4mbito nacional e internacional,
a fim de examinar seus direcionamentos e conceitos constitutivos,
Num segundo nivel, a autora aponta a necessidade de um dilogo
com as ciéncias sociais e a filosofia, a fim de resgatar a origem das
redefinicdes desses conceitos que perpassam as propostas de forma-
¢ao de professores. A autora também enfoca a l6gica das politicas
educacionais ora em voga como correspondentes a 1ogica do Estado
minimo, no sentido de reduzir gastos e transferir as responsabilida-
des do setor publico ao setor privado, que impulsiona a exigéncia
por um profissional de novo tipo, “dotado de maiores competéncias
técnicas e atitudinais, mais adequadas a produgio flexivel” (p. 08)
e, ainda, a formacio do cidadio possuidor de competéncias que lhe
permitam dominar os “codigos da modernidade”.

em umscqiiéncia do esvaziamento

Alids, para a autora, a légica do privatismo figura como cen-
tral no atual contexto educacional em todos os ambitos, gerando
novas demandas ao setor. Vale lembrar a preocupagio do empre-
sariado brasileiro em ultrapassar as fronteiras da educagio profis-
sional, voltando-se para a valorizacio da educagio basica, que fi-
gura como item de destaque nas reformas educacionais da década
de 1990. A autora chama a atencio ainda para o amplo consenso
gerado em torno das reformas educacionais, sob o suporte de um
novo vocabulario, uma novlange, como aponta Bourdier® , suge-

* Bourdieu, P & Wacquant L. (2000). “A nova biblia do tio Sam”. IN: Frogotto,

G. & Ciavatta, M. Teoria e educacio no labirinto do capital. Petropolis/R]J:
Vozes, 2001.
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' . alizou a ressignificagio
Je conceitos, categorias ¢ termos, de modo 4 torna-los condizentes
com os emergentes paradigmas que referenciam g reformas”(p. 09)
(ais COMO, “competéncia”, “destreza”, “consenso”, “sociedade civil"'
«democracia”, “cidadania”, “solidadriedade”, “racionalidade” “verz
dade”, “conhecimento” e outros, adquirindo significados ac,lcqua-
dos 20s NOVOS tempos.

iindo novos desenhos conceituais, “que re

Outra categoria apontada pela autora ¢ o requisito crescen-
te do dominio das novas tecnologias para atuar como cidadio no
novo contexto mundial. Citando Lastre (2000, p. 14) “o acesso a tais
tecnologias - a capacidade de reconfigura-las, apreendé-las, acumuls-
las e usa-las -, era visto como definidor ‘do grau de competitividade
e desenvolvimento de nagdes, regides, setores, empresas e individu-
os” (p. 09). Tudo 1ss0, compondo um apanhado de conhecimentos
2 serem mobilizados em prol da atuagio do individuo na multipli-
cidade de cenarios que justificam a emergéncia dos “novos codigos
da modernidade”, apresentados como economia ou sociedade do
conhecimento, da inovagio perpétua, sociedade da informagio, so-
ciedade aprendente ou sociedade de rede ou associacional (p. 10).
Tais contextos no ocultam a correspondéncia com a globalizagio
dos mercados, a profusio de novos paradigmas em todos os setores
da sociedade e da afirmagio de que “produgio, natureza, volume,
disseminagdo e uso de conhecimento sio pegas-chave nas formas de
acumulago em escala mundial’. (p. 10, grifo nosso).

Nesse contexto, educagio e aquisicio de conhecimento sio
considerados como uma questio de eqiiidade, “um bem disponivel
a todos”(p. 10), sendo visto como um bem ftil, fator de democra-
cia e desenvolvimento, ao lado dos meios tradicionais de produgao
- forca de trabalho, dinheiro, terras, etc. Essa concepgio acerca do
conhecimento também respalda o consenso em torno das reformas
educacionais da década de 1990, no panorama das relagdes sociais
como fator de crescimento (sustentavel) das economias e da supera-
¢do das desigualdades sociais.
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e x . onhe y ¢ politica de
ILUMINISMO AS AVESSAS: Produgao de conhecimento ¢ | formagi,, (lmmm.

Por fim, a autora enfatiza, nessa mesen‘tacﬁo, 08 aspectos qye Com.
pde 0 recertuanio dos organismos intcnmlCiOIMIS (CEPAL e BM) acolhy 0
pelos governos que acataram a ingeréncia ‘do_s mesmos em SUAS reform,
educacionas, dentre eles, o Brasil, os quais lde{mflCZi.COmO cidadanj, e
competitividade, eqiiidade e eficiéncia, integragao nacional e descen

O tralj.
zagio ¢ ainda énfase nos processos de avaliagdo (p. 11).

A anilise aprofundada desses aspectos se desenvolve pog Seis
primeiros artigos da coletinea. Os textos produzidos por Enejd, Oto
Shiroma, Olinda Evangelista, Maria Célia Marcondes de Moraeg Pa
tricia Laura Torriglia, individualmente ou em co-autoria, demonstram
o profundo dominio teérico das autoras e um debate politico atua] ¢
numa perspectiva critica, a partir de resultados de estudos e Pesquisas
realizadas na area de formagio docente pelas referidas autoras, sjty.
ando, basicamente como tém se delineado as politicas de formacio
docente a partir dos pressupostos discutidos acima.

Os textos trazem questdes instigantes que articulam 3 l6gica
da formagio de professores ao presente contexto de esvaziamento o
conteudo tedrico e politico para um contexto que favorece a pratica,
O pragmatismo e a instrumentalizagio, em suma, a dimensio pura-
mente tecnica do oficio docente em fungio da “deintelectualizacio”
do professor, modelando um perfil de profissional competente tec-
nicamente e inofensivo politicamente, “um expert preocupado com
sua avaliacdo e suas recompensas”. (p. 13). Tal aspecto se materializa
nas propostas oficais para a formagio de professores em nivel supe-
rior, cotejadas pelo argumento da “profissionalizagio” e pela egide
das “competéncias” , buscando estabelecer cada vez mais o consenso
social no nivel do discurso em torno dessas nogdes (que sob o ponto

de vista do senso comum sio positivas) e o apaziguamento do deba-
te politico no 4mbito da formacio de professores.

Na segunda parte do livo, Maria Célia Marcondes de Mo-
raes, recorrendo as ciéncias sociais e § filosofia, traz o instigante
debate acerca das nogdes filosdficas epistemoldgicas que embasam
o conteudo dessas reformas e o ideirio que perpassa a formagio de
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I
protéSS()r'es no presente contexto, apoiado no “ceticismo epistemo-

Jogico vigente, no enlpobreFimento do ato de conhecer e no recuo
da teoria”. (p. 15), nogdes h.g.aldas, segundo a autora, i necessidade
de plasmar O processo cognitivo no interior de limites que se defi-
nem pela eficicia, pela manipulacio do tépico, do imediato em que
o conhecimento passa do plano da teoria automaticament’e para a
pratica.

Em linhas gerais, a obra apresenta um debate complexo, cri-
tico e extremamente atual no dmbito da educacio, das politicas pu-
blicas, da epistemologia e da filosofia contemporaneas, que deve
interessar a todos, nio somente aos educadores ou especialistas na
area. Tais preocupagdes geradas pela leitura do texto remontam, no
limite, & indagagdo do projeto educativo da contemporaneidade, a
partir da reflexdo que suscita em torno de questSes como que tipo
de homem, a partir de que projeto de sociedade a escola se propoe

a formar?

Nesse sentido, é indispensavel um leitura critica acerca do
papel do professor e do significado politico subjacente a essas refor-
mas, na medida em que estimulam o empobrecimento do contetido
tedrico e politico da formagdo do professor em detrimento de um
adestramento limitado a pratica onde o professor figura como “ex-
pert” ou como “tarefeiro”, subordinado a reflexdo sobre a pratica,

embora destituida do componente tedrico, critico e revolucionario

subjacente a praxis do educador.
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